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PROPOSTA PEDAGOGICA

Valores afro-brasileiros na educacao
Andréia Lisboa de Sousa(l)

Na nova terra/ Novos povos, novas linguas,
Pelourinho, dor, a mingua/ Nunca mais pude voltar.
E mesmo escravo/ Nas caldeiras das usinas,

Nas senzalas e nas minas/ Nova raga fiz brotar.

Hoje, essa terra/ Tem meu cheiro, minha cor,

O meu sangue, meu tambor,/ Minha saga pra lembrar.
(Antonio Nobrega e Wilson Freire, 1997)

Na sociedade contemporanea, reconhece-se que a educagdo ¢ um dos mais importantes canais de
mobilidade social(2), ou seja, quem tem acesso a uma educagdo de qualidade habilita-se para
participar do conjunto de bens e servigos disponiveis na sociedade. Por isso, 0 movimento social
negro tem considerado a educagdo um elemento fundamental para a transformacdo da realidade
social do pais, especialmente no que concerne a populacdo negra(3) brasileira, haja vista os dados
sobre desigualdades, publicados nos indicadores socioeconomicos do IPEA, IBGE, DIEESE,

PNUD-ONU e outros orgaos que desenvolveram pesquisas com este recorte.

Na década de 1990, destacaram-se, entre outras atividades, as celebracoes do tricentenario da morte
de Zumbi dos Palmares, em 1995, que culminou com a Marcha Zumbi(4): Marcha contra o
Racismo, pela Igualdade e a Vida. Pressionado pelo movimento negro, o Governo brasileiro criou
um Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) para discutir politicas publicas para a populagdo
negra. Até entdo, raras tinham sido as abordagens das Politicas Educacionais voltadas,

especificamente, para a populacio negra.

O sistema educacional, ao reproduzir as praticas racistas, discriminatorias e preconceituosas, faz
com que criangas € jovens negros/as vivenciem situagdes que os/as deixem vulneraveis as praticas
discriminatorias, interferindo no desenvolvimento emocional e cognitivo desses sujeitos

(Cavalleiro, 2000, Bento, 2002; Gomes ¢ Gongalves, 2002; Gongalves, 1996 e Munanga, 2001).
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Os africanos que foram escravizados no Brasil trouxeram consigo rituais de celebragdo, valores,
linguagem, religides, costumes, vestimentas, penteados, temperos, cangdes, dangas, folhas,
tambores variados, conhecimento cientifico (no campo da agricultura, da metalurgia, da pesca etc.),
a histéria e a memoria de seu povo, por meio da tradigdo oral, que foi ¢ vem sendo transmitida,

retransmitida e ressignificada.

Grande parte dos conteudos expressos pelos livros didaticos, paradidaticos ou pelos materiais
pedagdgicos em geral ainda mantém uma visao estereotipada sobre a representacdo do segmento
negro ou ignora o conhecimento cientifico, técnico, lingiiistico, estético, a visdo de mundo dos
africanos e afro-brasileiros. Além disso, o que ha nessa area ¢, muitas vezes, considerado de “ma
qualidade”, sendo, talvez, um dos motivos para ndao serem adotados pelos sistemas de ensino ou

pela(s) fundacao(des) que fornece(m) os mesmos para as escolas.

A grande dificuldade reside na auséncia de disciplinas, cursos de formac¢ao inicial e continuada,
materiais didaticos que oferecam subsidios para os educadores trabalharem com a cultura afro-
brasileira no curriculo escolar. De acordo com Lisboa de Sousa (2003), ¢ fundamental levar em
consideracdo os estudos sobre as influéncias das culturas africanas trazidas para o Brasil, a fim de
que possamos compreender a logica do pensamento(5) e do viver negro, desconstruir(6) os

estereotipos e valorizar sua cultura.

Uma série concebida a partir das africanidades e dos valores civilizatdrios presentes na cosmovisao
afro-brasileira pretende propiciar: a) a reafirmacdo da identidade dos afro-brasileiros; b) a
convivéncia dos varios segmentos que constituem a sociedade brasileira com outra "logica" de
pensamento e comportamento; c) a reorienta¢do dos educadores, para que possam tratar da tematica
em sala de aula; d) a criagdo de novas propostas para os livros e os materiais didatico-pedagdgicos
destinados a educagdo basica, concebidos a partir dos saberes afro-brasileiros e e) a visibilidade de
um outro imaginario, baseado nos principios da diversidade, da pluralidade, enfim, das

africanidades, essenciais para a cosmovisdo africana no Brasil.

Nosso aporte teoérico perpassara dois referenciais bésicos que convergem para abarcar a
complexidade que envolve a pesquisa proposta: as africanidades e o imaginario. Inicialmente, se faz
necessario expressar a definigdo dos conceitos de africanidades e de valores civilizatorios africanos

que serdo adotados nessa pesquisa. Entendemos africanidades brasileiras como as raizes da cultura
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afro-brasileira, que revelam tanto os modos de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprios dos
negros brasileiros, como as marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de

cada brasileiro, fazem parte do seu cotidiano.

Na medida em que participam da constru¢ao da nagao brasileira, os descendentes de africanos vao
deixando nos outros grupos étnicos com que convivem suas influéncias e, a0 mesmo tempo,
recebem e incorporam as daqueles. Desta forma, investigar as africanidades brasileiras significa
tomar conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, o mundo, o trabalho, de
conviver e de lutar pela propria dignidade, bem como pela de todos os descendentes de africanos e,
mais ainda, pela dignidade de todos que a sociedade marginaliza. Significa também conhecer e
compreender os tragos culturais e o imaginario dos africanos e de seus descendentes no Brasil, e

situar tais producdes na constru¢dao da nagado brasileira (Gongalves e Silva, 2001).

Apoiamo-nos em Oliveira no que concerne aos valores ou aspectos civilizatorios africanos.
Segundo ele, na Didspora africana, o que vem para o Brasil ndo ¢ a estrutura fisico-espacial das
instituicdes nativas africanas, mas os valores e os principios negros africanos. E a isto que
doravante chamaremos de aspectos civilizatorios africanos. Sao aspectos civilizatérios
caracteristicos da cultura negra, reconstruida no contexto brasileiro, preservando, entretanto, sua

matriz africana (2003).

Por um lado, a didspora significou uma ruptura com os valores civilizatdrios africanos, mas, por
outro, essa condicao fez com que esses valores se espalhassem em varias partes do mundo. Ja que
estavam distantes fisicamente, os descendentes de africanos preservaram em sua memoria os mitos
e os ritos de suas tradi¢cdes culturais para transmitir seu conhecimento ancestral. Segundo Ferreira
Santos, vozes ecoam hd muito tempo, por longos espagos, através de geragdes. Vozes que ora

cantam e ora gritam (2003).

Na cosmovisdo africana, a vida € sacralizada e ritualizada continuamente no cotidiano das
sociedades negro-africanas, uma vez que ndo se separa dos ritos € dos mitos. Para compreender os
valores civilizatorios afro-brasileiros, € necessario compreender alguns tragos da estrutura mental
ocidental, que podem ser exemplificados por meio do pensamento por contradi¢dao, do principio de

identidade e de uma visdo etnocéntrica:
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“A estrutura ocidental, ao pensar a diferenca, reproduz o sistema de pensamento
do século XIX. A referéncia é a idéia de originalidade e pureza, desvalorizando as
misturas e os processos hibridos. Elevar a diferenca a um grau absoluto é cair no
discurso naturalista que combatemos. Pensar assim é pensar por contradigdo.
Pensar assim é pensar excludentemente” (Oliveira, 2003, p. 88).

Ja as populagdes africanas ndo pensam por contradi¢do, isso ndo faz parte de sua
estrutura cognitiva, elas pensam por analogia e participa¢do (Bastide, 1990),
obedecendo aos principios de inclusdo, complementaridade, integragdo, respeito a
diversidade e as diferengas(7). Desta forma, operam ‘“‘universo interligado,
compreendido por analogias e funcionando no plano das fungoes simbdlicas, com
o objetivo de promover o bem-estar de todos e de cada um” (Oliveira, 2003, p. 89).

Uma vez que a aquisi¢cdo do conhecimento, a apropriagdo e a transmissdo da cultura ndo ocorrem
estritamente pela via da racionalidade, mas também através da dimensao emotiva, nos ancoraremos
nos estudos de Munanga para pensar as mudangas necessdrias para 0 avango no processo de
constru¢do de uma nova metodologia, na qual o plano da sensibilidade humana seja um instrumento
norteador de novos valores ao aparato cientifico, incidindo nos mecanismos simbdlicos do

pensamento:

Considerando que [o]... imagindrio e ... [as] representagoes, em parte situados no
inconsciente coletivo, possuem uma dimensdo afetiva e emocional, dimensdo de
onde brotam e sdo cultivadas as crengas, os estereotipos, os valores que codificam
as atitudes, é preciso descobrir e inventar técnicas e linguagens capazes de
superar os limites da pura razdo e de tocar no imagindrio e nas representagoes.
Enfim, capazes de deixar aflorar os preconceitos escondidos na estrutura profunda
do nosso psiquismo (2001, p. 9).

Essa preocupagdo com um outro enfoque para o tratamento da tematica étnico-racial revela-se
fundamental, na medida em que se incluem as contribuigdes que o negro destina ao pensamento
educacional e pedagogico brasileiro, pretendendo materializar sua perspectiva de igualdade que
abrange outros grupos discriminados, tais como os indigenas (Gongalves e Silva, 1997; Gongalves e

Silva & Gomes 2002, Romao, 2003; Siqueira, 1996 e Munanga, 1996, 1986).

Para a pesquisadora Maria de Lourdes Siqueira (1996), a pedagogia classica, respaldada e
justificada pela civilizagdo ocidental, desvaloriza a contribui¢do das civilizagdes africana e
indigena, que constitui parte essencial da formacgdo social brasileira, e o processo de construgdo do

sistema educacional do Brasil, privilegiando apenas o aporte do modelo imposto pela colonizagao.

A nocdo de cultura que norteard a série deve ser compreendida como um circuito que une ‘as

formas estruturantes’ (quer dizer os modelos, padrdes, normas de comportamento instituidos:
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dominio do lado patente) ou ‘o plasma existencial’ (da vida, do cotidiano e das vivéncias
individualizadas dos grupos e de seus membros: dominio do lado latente) ( P. Carvalho, 1994, p.
54). Nesse circuito, pretendemos trabalhar com uma noc¢ao de cultura "que procura esquivar-se dos
vicios aristotélicos e cartesianos da simples enumeragao de propriedades ou atributos suficientes e

necessarios, portanto, constituintes de um conceito" (Ferreira Santos, 2003, p. 132).

Temas que serdo debatidos na série Valores afro-brasileiros na educagdo, que sera apresentada no

Salto para o Futuro/TV Escola, de 7 a 11 de novembro de 2005:

PGM 1: Novas bases para o ensino da Histéria da Africa no Brasil(g)

A obrigatoriedade(9) do ensino da histéria da Africa nas redes de ensino no Brasil apresenta, para o
universo docente brasileiro, o desafio de disseminar, num curto espaco de tempo, uma gama de

conhecimentos multidisciplinares sobre o mundo africano.

Aprofundar e divulgar o conhecimento sobre os povos, as culturas e civilizagdes do continente
africano, antes, durante e depois da grande tragédia dos traficos negreiros transaariano, do mar
Vermelho, do oceano Indico (arabe-mugulmano) e do oceano Atlantico (europeu), e sobre a
subseqiiente colonizag¢do direta desse continente pelo Ocidente a partir do século XIX(10), sao

tarefas de grande envergadura.

A generalizacio do ensino da histéria da Africa apresenta problemas especificos. No texto do
primeiro programa dessa série, assinalamos, de maneira sumaria e a titulo indicativo, alguns dos
problema que deverdo ser levados em conta na formacao inicial e continuada das/os professoras/es
das redes de ensino incumbidas/os dessa missdo. Vamos nos limitar aos problemas menos evidentes
contidos na problematica epistemologica, metodolédgica e didatica em relagdo & Africa, tendo em
mente que se trata de uma modesta contribui¢do, entre outras, num campo tradicionalmente
semeado de abordagens conflitantes e de muitas controvérsias. A proposta do primeiro programa ¢

subsidiar o ensino de Historia da Africa no Ensino Basico.

PGM 2 : Valores civilizatorios afro-brasileiros na Educac¢ao Infantil

As Classes de Educagao Infantil parecem-nos espagos privilegiados de vivéncia e compreensao dos
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significados dos valores civilizatorios afro-brasileiros. A circularidade, a oralidade, a alegria, a
ancestralidade, a aprendizagem inicidtica, o principio da energia vital... Valores que, se
consolidados na Educacdo Infantil, podem ganhar folego e poténcia para se ampliarem para além
dos muros da escola com o status que nos ¢ socialmente devido, neste longo processo de

constituicao da sociedade brasileira.

Mas que valores sdo estes? Como se constituiram na nossa sociedade? Como podem estar presentes
numa escola marcada e comprovadamente eurocéntrica? Que estratégias enquanto docentes

podemos tomar nesta dire¢ao? O que ler? Onde pesquisar? Com quem dialogar?

Estes sdo os eixos basicos a serem abordados neste programa.

Pretendemos partir de uma reflexdio sobre a Africa como um continente plural, marcado por uma
espetacular diversidade étnica e cultural e, diante disto, eleger alguns valores que nos parecem
fundantes da nossa afro-brasilidade. Pensarmos como esta presenca estd em nossa sociedade, ainda
que de maneira invisibilizada e/ou subalternizada, de modo a darmos um novo enfoque e novo
status a estes valores, que nos constituem como brasileiros e brasileiras. A partir dai, pretendemos
discutir a possibilidade da presenca destes valores — com positividade, riqueza e respeito — no
cotidiano da Educacdao Infantil brasileira. Temos, assim, nesta direcdo, como perspectiva, a
dimensdo de expansdo da presenca dos valores civilizatorios afro-brasileiros, para todos os niveis e
modalidades de ensino brasileiro, com eqiiidade. Outro aspecto a desenvolver € o fortalecimento da
dimensdao de professores- pesquisadores e professoras-pesquisadoras de praticas cotidianas anti-

racistas, inclusivas e que contemplem a diversidade étnico-racial e cultural brasileira.

PGM 3: Africanidades na organiza¢io educacional em comunidades quilombolas

A proposta do terceiro programa inscreve-se no ambito de agdes que t€ém por objetivo oferecer a
professoras e professores um recurso politico-cultural-pedagogico para compreensao das

diversidades étnico-culturais, que se encontram nas Comunidades Remanescentes de Quilombos.

A oralidade assegura um processo educacional milenar, formando pessoas numa pratica que se
realiza no cotidiano, afirmando o orgulho do pertencimento étnico, cultivando formas de vida

comunitarias, integradas, em certa medida, a dindmica social das sociedades contemporaneas, sem
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perder de vista marcas africanas que perpassam valores, crengas, costumes, tradigdes, que

constituem as dimensdes simbolicas, mitoldgicas, rituais da vida nos Quilombos.

Os Quilombos existem em todo o territdrio nacional, recriando formas de luta pela posse da terra,
liberdade e condi¢des dignas de subsisténcia. Ha geragdes que se sucedem nesse processo,
comprometidas com a continuidade e dinamica de suas tradigdes e luta por seus direitos a uma

existéncia com dignidade e cidadania.

A vida nos Quilombos ¢ inspirada em africanidades que permanecem vivas € a0 mesmo tempo sao
reelaboradas no dia-a-dia, partindo sempre de uma visao de mundo inspirada em costumes, crengas,

valores legados pelos ancestrais e descendentes das civilizagdes africanas.

PGM 4: Matematica e cultura africana e afro-brasileira

A finalidade do quarto programa ¢ introduzir a afroetnomatematica, como forma de despertar os
alunos para a importancia de africanos e afrodescendentes no campo do uso da Matematica.
Pesquisas recentes mostram que ha uma percepgdo errénea de que os afrodescendentes ndo sdo
completamente aptos para o aprendizado da Matematica. Esse fato leva professores a
desenvolverem formas preconceituosas de justificar o insucesso dos afrodescendentes em
Matematica, como também cria certo receio do alunado para o aprendizado desta area do
conhecimento. Este programa visa apresentar a perspectiva de negros na Matematica em quatro
aspectos: a)Negros na Matematica na histoéria do Brasil; b)Aportes a Matematica pelos africanos; c)
Pesquisadores negros na area da Matematica; d) O uso de um jogo africano em sala de aula, para o

desenvolvimento cognitivo na area do raciocinio logico.

PGM 5: Matriz africana: educacao e ética

As culturas africanas assentam-se em trés pilares basicos: oralidade, relacdo dindmica com a
ancestralidade e sincronicidade entre o espago historico (aye) e o espaco sagrado (orun). A oralidade
da sustentagdo as historias humanas e sagradas desses povos. Entre os iorubas (povo da Africa
Ocidental: Nigéria, Togo e Daomé), a "oratura" sustenta-se nos Versos Sagrados de If4, transmitidos
pelos mais velhos aos mais jovens, iniciados na tradicao. Essa ¢ a forma de veiculagdo do ax¢ (forga

vital ancestral), inoculado no rito de passagem iniciatico. A relacdo dindmica com o ancestral nao o
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segrega no passado. Pelo contrario: o ancestral — histérico e mitico, orixa — esta presente no dia-a-

dia do fazer humano. Ele ¢ o elo que liga o ioruba ao mundo sagrado, orun. Mundo que

retroalimenta os sonhos ¢ as realizagdes dos seus descendentes.

Por esses portais, torna-se possivel o ingresso no "multiverso" civilizatorio desse povo. E a

arquitetura civilizatoria que da sustentagdo a educagdo, as relagdes morais, a ética e a deontologia. A

estrutura civilizatéria da apoio a educagdo, em seu duplo aspecto: a escolarizacdo e a relagdo

organica com o tecido social. Debater estes e outros temas € a proposta do quinto programa da série,

uma vez que a Africa, em sua diversidade, também contempla, ao lado das religides tradicionais,

outras crencas, muitas das quais, tendo sido trazidas pelos colonizadores, foram ressignificadas.
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PROGRAMA 1

NOVAS BASES PARA O ENSINO DA HISTORIA DA AFRICA NO BRASIL(1)

Carlos Moore(2)

Introducao(3)

A obrigatoriedade(4) do ensino da histéria da Africa nas redes de ensino no Brasil confronta o
universo docente brasileiro com o desafio de disseminar, para o conjunto da sua populagdo, num

curto espago de tempo, uma gama de conhecimentos multidisciplinares sobre o mundo africano.

A generalizacdo do ensino da historia da Africa apresenta problemas especificos. Neste texto
assinalamos, de maneira sumadria e a titulo indicativo, alguns dentre os quais deverao ser levados em
conta na formacdo inicial e continuada das/os professoras/es das redes de ensino, incumbidos/as

dessa missao.

(..

1. SINGULARIDADES AFRICANAS

No contexto da histéria geral da humanidade, a Africa apresenta, em planos diversos, um conjunto
impressionante de singularidades que remetem a interpretagdes conflituosas e, muitas vezes,
contraditorias. E provavel que nenhuma das regides habitadas do planeta apresente uma
problematica de abordagem histérica tdo complexa quanto a Africa, e isto se deve a muitos fatores,
dentre 0s quais podemos destacar:
* a sua extensdo territorial (30.343.551 km2, o que corresponde a 22% da superficie solida da
Terra), que vai desde a regido do Polo Sul até o Mediterraneo e do oceano Atlantico ao oceano

Indico, apresentando uma grande variedade climatica(5);

* uma topografia extremamente variada: grandes savanas, vastas regides desérticas ou

semidesérticas (Sahel), altiplanos, planicies, regides montanhosas e imensas florestas;

* a existéncia e interacdo de mais de 2.000 povos com diferentes modos de organizagao
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socioeconomica e de expressao tecnoldgica;

* a mais longa ocupagdo humana de que se tem conhecimento (2 a 3 milhdes de anos até o presente)

e, conseqiientemente, uma maior complexidade dos fluxos e refluxos migratérios populacionais.

1.1. Berco da humanidade

A mais marcante das singularidades africanas ¢ o fato de seus povos autdctones terem sido os
progenitores de todas as populagdes humanas do planeta, o que faz do continente africano o bergo
unico da espécie humana. Os dados cientificos que corroboram tanto as andlises do DNA

mitocondrial(6) quanto os achados paleoantropologicos apontam constantemente nesse sentido.

O continente africano, palco exclusivo dos processos interligados de hominizagdo e de
sapieniza¢do, ¢ o unico lugar do mundo onde se encontram, em perfeita seqii€ncia geologica, e
acompanhados pelas industrias liticas ou metalurgicas correspondentes, todos os indicios da
evolucdo da nossa espécie a partir dos primeiros ancestrais hominideos. A humanidade, antiga e
moderna, desenvolveu-se primeiro na Africa e logo, progressivamente e por levas sucessivas, foi

povoando o planeta inteiro(7).

Portanto, as atuais diferencas morfo-fenotipicas entre populagdes humanas — as chamadas “ragas™ —
sao um fendomeno recente na histéria da humanidade (presumivelmente do final do paleolitico
superior, 25.000-10.000). E a ciéncia ja descartou como anticientifica a idéia de que o morfo-
fenotipo possa incidir de algum modo nos processos intelectuais de socializacdo ou de

aquisicdo/aprimoramento de conhecimentos(8).

Esta tradicdo, eurocéntrica ¢ hegemonica, costuma alinhar o fato histérico com a aparigao, recente,
da expressdo escrita, criando os infelizes conceitos de povos “com historia” e de povos “sem
historia” que, eventualmente, o etndélogo Lucien LEVY-BRUHL iria transformar em ‘“povos
logicos” e “povos pré-logicos”(9). Mas a historia propriamente dita € a interagdo consciente entre a
humanidade e a natureza, por uma parte, e dos seres humanos entre si, por outra. Por conseguinte, a
aparicdo da humanidade como espécie diferenciada no reino animal, abre o periodo historico. O

termo “pré-historia”, tdo abusivamente utilizado pelos especialistas das disciplinas humanas, ¢ uma

dessas criacdes que doravante devera ser utilizada com maior circunspecao.
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1.2. Ber¢o das primeiras civilizacoes mundiais

Uma das singularidades da Africa decorre do fato de esse continente ter sido o precursor mundial
das sociedades agro-sedentarias e dos primeiros Estados burocraticos, particularmente ao longo do
rio Nilo (Egito, Kerma e Kush). Ao longo dos séculos, as riquezas destes Estados, assim como as
riquezas do império de Axum, na parte oriental do continente, e do império de Cartago, situado na
porc¢do setentrional, agucaram a cobiga de inlimeros povos vizinhos, desde o Mediterraneo europeu
(gregos e romanos) e o Oriente Médio semita (hicsos, assirios, persas, turcos, arabes), até¢ o sudeste

asiatico (indonésios).

1.3. Alvo da escravidao racial e dos traficos negreiros transoceénicos

A singularidade do continente africano, que teve a maior repercussao negativa sobre o seu destino,
determinando o que é a Africa de hoje, foi a de ter sido o primeiro e tnico lugar do planeta onde
seres humanos foram submetidos as experiéncias sistematicas de escravidao racial e de trafico
humano transoceanico em grande escala. O chamado “continente negro” — como ¢ designado o
continente africano, ainda que nenhum historiador tenha se referido a Europa como continente
“branco” ou a Asia como o continente “amarelo” — foi transformado, durante um periodo de um
milénio, num verdadeiro terreno de caga humana e de carnificina. O impacto negativo cumulativo
dessa realidade sobre o desenvolvimento econdmico, tecnologico, politico, demografico, cultural e
psicologico dos povos africanos estd ainda por ser determinado. Mas as complexas interconexdes
existentes entre as singularidades apresentadas e a visao depreciativa que permeia tudo o que se

refere a heranga historica e cultural dos povos africanos ja comegam a aparecer.

1.4. Alvo dos mitos raciologicos

As singularidades proprias do continente se agrega outra, de construgdo totalmente externa: uma
mitologia preconceituosa erigida por seus sucessivos conquistadores (hicsos, assirios, gregos,
romanos, persas, turcos, arabes, indonésios € europeus), que sobrevive atualmente na maioria das
obras eruditas produzidas pelos africanistas de todos os continentes, e pelos historiadores em

particular.

O ensino da historia da Africa apresenta, pois, problemas especificos de interpretagdo com os quais
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o pesquisador nunca se defrontard ao percorrer a historia dos outros povos do planeta; povos cuja
inteligéncia, dinamismo, capacidade de empreender, aprender e de adaptar-se as condi¢des e meios

diversos jamais foram questionadas.

No caso da Africa, chegou-se a afirmar que a civilizagdo do Egito faradnico tivesse sido “trazida de
fora” por misteriosos povos “de pele branca”, supostamente vindos do Oriente Médio. Numidia e
Cartago sofreram desde entio a mesma sorte, e a Africa foi ideologicamente dividida entre uma
“Africa negra” e uma “Africa branca”, para marcar a coincidéncia entre o conceito de raga e o

conceito de civilizacao.

Os povos africanos ao sul do Saara foram apresentados, durante longo tempo, como gente “sem
historia”, “sem escrita”, “sem estados”, e “sem moeda”, ou seja, sociedades desprovidas de
coeréncia organica. Sabe-se que na Otica materialista, hegemonica e linear do Ocidente e do Oriente
Meédio, a expressdo “escrita”, a organizacdo em “estados” e a utilizagdao de “moeda” sdo sindnimos

de inteligéncia, superioridade e civilizagao.

A racializagdo de tudo tocante & Africa é uma pratica tdo universalmente insidiosa, que os proprios
historiados nem a percebem mais como um elemento de violenta desumanizacdo do ser humano
africano. Ainda hoje, a visdo raciolodgica continua a afetar boa parte das obras consagradas ao
continente africano, tanto na Europa e nos Estados Unidos, como também no Oriente Médio e na
América Latina onde, de modo geral, os incipientes estudos africanistas sdo meras prolongacdes dos

conceitos e preconceitos urdidos pela academia européia e norte-americana.

(..)

2. PARA UMA NOVA PERIODIZACAO AFRICANA (ANTIGA E MODERNA)

A periodizacdo ¢ um padrao conceitual que facilita a apreensdo de uma longinqua trama histérica ou
pré-historica, tornando-a inteligivel para nés. Se descartarmos definitivamente o conceito de “pré-
histéria” no que diz respeito a Africa posterior ha 2,5 milhdes de anos, o ciclo historico de qualquer
periodizagdo se iniciaria nesse continente com a apari¢do da primeira humanidade arcaica como
espécie diferenciada dentro da familia dos hominideos. No estado atual de nossos conhecimentos,

esse evento aconteceu efetivamente pelo menos ha 2,5 milhdes de anos. Somente uma periodizagao
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de longa duracdo poderia refletir esses fatos historicos, que a ciéncia moderna legitima, e refletir

aquelas singularidades que s3o proprias a historiografia africana.

Por conseguinte, ha vérias formas de abordagem para potencializar a inteligibilidade desses grandes
periodos de uma historia de tal extensdo. Aquela que propomos consiste num padrao de
periodizagdo que levaria em conta tanto a producao das idéias filosoficas, religiosas e morais, como

a producao do conhecimento cientifico e tecnoldgico pelas distintas sociedades:

* 0 processo de hominizagao;

* 0 povoamento do continente africano pela humanidade arcaica;

* 0s €xodos do continente e o subseqiiente povoamento do planeta;

* 0s processos de migragdo intra-africana, sedentarizacdo e assentamento agricola;

* 0 processo da construgdo dos primeiros Estados agro-burocraticos da historia;

* as lutas e rivalidades politicas entre povos e nacdes africanas, os expansionismos intra-africanos

desde a antigliidade nubio-egipcia até a contemporaneidade;

* as invasdes do exterior;

* a conquista e colonizacao arabe da Africa setentrional;

* os traficos negreiros intra-continentais e transoceanicos;

* 0s processos de desintegracdo de espagos socio-historicos constituidos;

* a conquista e colonizacao européia de todo o continente africano;

« as lutas de libertacio e a descolonizagio da Africa;
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* as lutas da pos-independéncia.

Essa abordagem apresenta a vantagem de um enfoque panordmico que, sem desnaturar ou
desfigurar a experiéncia histérica dos povos africanos, coloca-os numa posicdo de maior
inteligibilidade para o estudo por parte daqueles que inclusive ndo possuem, de inicio, uma grande

familiaridade com essas questdes.

2.1. O marco referencial antigo

Antigiliiddade Pré-historica (7.000.000 — 2.500.000 anos) - o processo de hominizagao e a apari¢ao de

varias espécies de Hominideos.

Antigiiidade Remota I (2.500.000 — 1.000.000 de anos) - surgimento, sucessivamente, de dois
troncos prototipicos da familia humana arcaica (Homo Habilis, Homo Erectus) e primeiras

migracdes fora da Africa (Oriente Médio, Asia).

Antigiliidade Remota II (1.000.000 — 200.000 anos) - surgimento da familia humana proto-moderna

(Homo Sapiens Neandertalensis) e migragdes para o Oriente Médio e a Europa.

Antigiiidade Remota III (200.000 — 10.000 anos) - surgimento da familia humana anatomicamente
moderna (Homo Sapiens Sapiens); povoamento definitivo do planeta por levas sucessivas a partir
da Africa; apari¢do de novos “troncos fenotipicos” na Eurasia (proto-europdides e proto-sino-
nipdnico-mongois); migragdes dos povos leucodermes europdides; migracdes dos povos

leucodermes sino-niponico-mongois.

2.2. O marco referencial formador

O Neolitico se apresenta como 0 momento em que os ancestrais imediatos das familias lingiiisticas
correspondentes aos povos e sociedades que conhecemos atualmente chegaram ao habitat que
ocupam hoje. Embora ainda ndo tenhamos um desenho geral concreto sobre esse periodo, com a
abrangéncia e a meticulosidade que se requer, sabe-se que “os ecossistemas atuais do continente

africano se constituiram entre 12.000 ¢ 3.000 anos a.C., dando ao continente essa configuragao
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ambiental que explica o desenvolvimento das praticas agricolas” (M’ BOKOLO, 2003, p. 51). Por
isso, privilegiamos o Neolitico como o ponto de referéncia para determinar aquelas configuragdes

histérico-demografico-culturais que designamos como “espacos civilizatorios™.

Atentos ao fendmeno de longa continuidade na ocupacao do solo e das complexas dinamicas
migratdrias intra-continentais, parece-nos apropriado utilizar o periodo que vai desde o inicio do
Neolitico (10.000 a.C.)(10) até meados do século XIX, como o grande marco histdrico referencial
para uma periodizacdo suficientemente flexivel. Atendendo a essas consideragdes, a historiografia
africana dos ultimos dez milénios pode conceber-se no interior de cinco grandes periodos,
respectivamente denominados como ‘“‘classico”, “neo-classico”, “ressurgente”, “colonial” e

“contemporaneo’.

Antigiliidade Proxima (10.000 a.C. — 5.000 a.C.) - apari¢ao das primeiras sociedades sedentarias

agricolas nos diferentes espacgos civilizatorios.

Antigiiidade Classica (5.000 a.C.- 200 d.C.) - aparicao, apogeu e declinio das primeiras civilizagdes
agro-burocraticas cléssicas: Egito, Kerma, Kush, Cartago, Axum (primeiras poténcias africanas),
atendendo:

* A organizacao social; a extensao imperial; as rivalidades politicas interafricanas; as invasoes pelos
povos europeu-mediterraneos (“povos do mar”); as invasdes pelos povos semitas (hicsos); a
rivalidade com o mundo semita emergente (hititas, assirios, persas); as confrontacdes com o mundo

greco-romano.

Antigiiidade Neo-cléssica (200 d.C. - 1.500 d.C.) - apari¢do, apogeu e declinio dos Estados agro-
burocraticos neo-cldssicos nos diferentes espacos civilizatorios (Ghana, Kanem-Bornu, Mali,

Mwenemotapa, Songoi...).

O império arabe e os traficos escravistas pelo Saara, pelo Oceano Indico e pelo Mar Vermelho

(séculos VIII-XVI).

2.3. O marco referencial moderno

Periodo Ressurgente (1500 — 1870) - apari¢do, apogeu e declinio dos Estados agro-burocraticos
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ressurgentes nos diferentes espacos civilizatorios (Kongo, Oyo, Walo, Tekrur, Macina, Segu, Kayor,

Diolof, KwaZulu, Buganda, Bunyoro...).

A dominagdo imperial européia e o trafico escravista transocednico pelo Atlantico (séculos XV-

XIX).

Periodo Colonial (1870 — 1960) - a destrui¢do pela Europa dos Estados agro-burocraticos

ressurgentes e a coloniza¢do do continente africano.

O processo de subdesenvolvimento do continente africano pela Europa e o surgimento da

supremacia planetaria do mundo ocidental.

As lutas dos povos africanos pela descolonizagdo do continente e o surgimento da ideologia

panafricanista(11) na Africa e nas diasporas africanas(12).

Periodo Contemporaneo (a partir de 1960) - do sonho libertacionista ao pesadelo neocolonialista.

As independéncias politicas africanas: a decapitacdo politica da Africa e a implantagdo do

neocolonialismo ocidental.

A Africa em crise I; as elites vassalas.

A Africa em crise II: os conflitos entre nagoes.

O futuro da Africa: globalizagdo neoliberal, ou invengio de uma via alternativa africana?

3. COMO CATALOGAR AS ESTRUTURAS SOCIAIS AFRICANAS

3.1. As formacgdes sociais, ou modos de producio

Diversas e complexas estruturas socioecondmicas, chamadas de “modos de producdao” ou

“formacgoes sociais”, marcaram a vida social dos diferentes povos africanos através dos tempos. Por
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diversas razdes, as quais nem todas nos sdo conhecidas, essas sociedades se encontram hoje em

diferentes situagdes de adaptagdo socioecondmica e tecnoldgica.

Um momento unico de desenvolvimento humano, em que mais de 2.000 povos estivessem no
mesmo patamar socioecondmico e tecnologico nunca existiu na Africa, como ndo se deu também
nas outras regides do mundo. Portanto, a maneira mais racional e dinamica de se abordar o
problema parece-nos ser a de considerar cada povo e as instituigdes por ele produzidas ao longo do

tempo no contexto da sua propria inscrigdo historica.

O primeiro pressuposto a descartar ¢, sem duvida, uma Otica unilinear e universal, como a que
surgiu do dogmatismo marxista, a partir dos desacertos da propria metodologia de Karl Marx(13).
Nem dentro nem fora da Africa houve um modo de desenvolvimento historico universalmente
linear. A historia da humanidade, felizmente, ¢ bem mais complexa do que isso, como o demonstrou

o cientista senegalé€s Cheikh Anta Diop(14).

3.2. As categoriais servis

Apesar da enorme producao analitica sobre a escraviddo no mundo inteiro(15), ndo se chegou até
hoje a uma teoria geral sobre a escravidao que seja suficientemente abrangente e flexivel para
permitir o desmembramento tipoldgico desse sistema particular de trabalho opressor atendendo as

especificidades de épocas e de sociedades.

A Africa, no seu percurso de estruturagio de diferentes formas de relagdes sociais, conheceu
diversos modelos de relagdes de trabalho e de producao baseados no trabalho servil escravo(16). A
questao que continua sendo o problema é: de que tipo de escravatura se trata? Como conceber uma

tipologizacdo de formas especificamente africanas de trabalho servil a base de escravos?

A escravatura existente na Africa, principalmente no periodo pré-islamico e pré-colonial, continua a
desafiar as tentativas de tipologizacdo, sendo motivo das mais divergentes e contraditérias
analises(17). Todo o assunto gira em torno da questao: houve escravatura sem sistema escravista
que englobasse a totalidade da sociedade na Africa? Com base nas pesquisas cada vez mais precisas
que estdo sendo realizadas pelos especialistas africanos, comega a emergir uma visdo que remete a

uma complexidade maior do que se pensava.
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As formas de regime de trabalho escravo na Africa foram tdo variadas quanto complexas
envolvendo, na sua maioria, o trabalho escravo servigal, sem se chegar nunca a uma situacdo de
escraviddo econOmica generalizada e, muito menos, de escravidao-racial como aquela que
predominou nas plantation do Oriente Médio e, mais tarde, das Américas. Nao parece haver surgido
em parte alguma do continente, em qualquer época que se considere, um modo de producdo
dominante — sobre o qual tivesse repousado o conjunto da sociedade, como foi o caso na Europa

greco-romana, no Oriente Médio, e nas Américas — baseado no trabalho escravo.

4. A QUESTAO DIDATICA

4.1. As fontes de ensino

E possivel antecipar que a implantagio do ensino da histéria da Africa no Brasil apresentara
problemas que também tiveram que ser enfrentados e resolvidos no continente africano.
Considerando a visdo negativa sobre a Africa que predominou na sociedade brasileira durante tanto
tempo, o primeiro desses problemas e, talvez, o de maior significado, tem a ver com o pesado

legado de fontes bibliograficas eruditas “poluidas”.

Trata-se aqui do problema de “retroalimentagdo”, ou seja, da reintrodu¢do no ensino contemporaneo
de teorias desacreditadas pelos estudos cientificos. Ora legitimadas por novos argumentos, ora
envoltas nestas latitudes numa nova roupagem académica, ndo ¢ inconcebivel que a maioria das
obras sobre a Africa estejam sutilmente imbuidas de tenazes e profundos preconceitos contra os

povos e as civilizagdes africanas.

4.2. A avaliacio das fontes de ensino

H4 em toda a América Latina uma caréncia de material didatico sobre a Africa, em linguas
portuguesa e espanhola. Esta questdo ndo sera resolvida tdo cedo, considerando que a traducdo e
publicacdo das obras estdo submetidas a consideracdes de mercado e da politica das grandes
editoras. Corre-se o grande risco de que se privilegiem para a tradu¢do em lingua portuguesa,
precisamente, obras preconceituosas ou desatualizadas, situagdo com a qual haverd que coexistir

durante um longo tempo.
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4.3. Obras dos cientistas africanos

Até os anos sessenta do século XX, a produgdo sobre a historia da Africa esteve
inquestionavelmente monopolizada por africanistas europeus, americanos e darabes,
majoritariamente imbuidos de uma visdo fundamentalmente essencialista e racioldgica. Essa
tendéncia tem diminuido em parte, mas ndo desaparecido, com o crescimento exponencial de
especialistas e cientistas africanos dedicados ao estudo do passado de seu proprio continente. Trata-
se de especialistas que conhecem a Africa a partir de dentro, através das mentalidades,
cosmogonias, linguas e estruturas que moldaram aquelas sociedades ao longo da mais extensa

historia do planeta.

CONCLUSAO

()

O avango constante do conhecimento cientifico sobre a Africa, em especial nos campos da
paleontologia e da antropobiologia, ndo cessam de confirmar que esse continente foi o lugar
privilegiado onde surgiu a consciéncia humana e onde se elaboraram as experimentacdes que
conduziram a vida em sociedade. Contudo, a lentiddo da assimilacao/integracdo desses dados
revolucionarios, pelo meio académico, continua sendo um problema, razao pela qual a reatualizagao
dos conhecimentos devera constituir peca importante do processo didatico. A primeira vista, uma
das formas eficientes de alcangar esses objetivos seria a organizagdo de oficinas de formagao para
agentes multiplicadores selecionados, preferencialmente, entre os docentes das disciplinas humanas,

e nao somente na disciplina historica.

A sensibilidade do docente determinara, em muitos casos, a predisposicao a aceita¢do, ou a rejeicao,
das teses racioldgicas e das manipulagdes legitimadoras que, inevitavelmente, vestirdo a roupagem
“académica”. O docente incumbido do ensino da matéria africana devera cultivar sua sensibilidade
em relagdo aos povos e culturas oriundos deste continente. Num pais como o Brasil, onde as
tradi¢des e culturas africanas nutrem de maneira tdo vigorosa a personalidade do povo brasileiro, a
empatia para com a Africa apareceria como algo natural, mas ela nio é, apesar de todos os

brasileiros serem herdeiros das tradigdes e cosmovisoes desse continente.
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Os novos desafios

A/O professor/a incumbido/a da missdo do ensino da matéria africana se verd obrigado/a durante
longo tempo a demolir os esteredtipos € preconceitos que povoam as abordagens sobre essa
matéria(18). Estamos diante de novas tentativas de banalizagdo dos efeitos do racismo e das
agressoes imperialistas por parte de verdadeiros soldados ideoldgicos da visdo e das estruturas

hegemonicas que tomaram conta do planeta.

Os estudos sobre a historia da Africa, especificamente no Brasil, deverdo ser conduzidos na
conjun¢do de trés fatores essenciais: uma alta sensibilidade empatica para com a experiéncia
historica dos povos africanos; uma constante preocupacdo pela atualizagdo e renovacgdo do
conhecimento baseado nas novas descobertas cientificas; e uma interdisciplinaridade capaz de
entrecruzar os dados mais variados dos diferentes horizontes do conhecimento atual para se chegar

a conclusdes que sejam rigorosamente compativeis com a verdade.

Esses trés pré-requisitos estdo vinculados ao problema mais geral que se radica na necessidade de
chegar-se a um maior grau de compreensdo das diferencas e da alteridade, como fatores
estruturantes da convivéncia humana. O conhecimento do Outro, de sua identidade étnica, cultural,
sexual ou racial, do seu percurso humano, de sua verdadeira inscrigdo histérica, possibilita a

convivéncia confortavel, se ndo feliz, com as diferencas fundamentais.

A/O professor/a incumbida/o da missdo do ensino da historia dos povos e das civilizagdes da Africa
— que, como ja vimos nao ¢ uma historia qualquer — dificilmente podera permanecer insensivel a
todas essas consideragdes. Pensamos que, pelo contrario, a sua eficacia pedagogica tera uma maior
repercussdo e abrangéncia na medida em que a sua sensibilidade empatica para a matéria e para o

seu entorno social seja elevado.
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Notas:

1 Sinopse retirada ao artigo publicado no livro Educagédo anti-racista - caminhos
abertos pela Lei Federal n° 10.639/03. MEC/SECAD, 2005.

2 Etndlogo e historiador. Doutor em Etnologia e doutor em Ciéncias Humanas pela
Universidade de Paris-VIl (Franga). Especialista em Relagbes Raciais (Africa,
América Latina, Caribe, Pacifico).

3 Nota da edigdo do Boletim do Salto para o Futuro: A partir da sinopse do artigo
citado, fizemos uma edi¢do do texto focalizando alguns pontos essenciais para o
debate. O texto pode ser conhecido na integra em Educacgédo anti-racista: caminhos
abertos pela Lei Federal n. 10. 639/03.Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia, Ministério da Educacdo, 2005. (Colecéo
Educacao para todos)

4 A Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, das Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O Parecer
CNE/CP 003/2004 e a Resolugdo CNE/CP 001/2004 regulamentam esta lei.

5 No interior do continente as distancias sao imensas — os 7.000 quildmetros que
separam o Cabo da Boa Esperanga, ao sul, do Cairo, ao norte, sado
aproximadamente a mesma distancia entre Dacar, a oeste, e a extremidade do
Chifre da Africa, a leste.

6 DNA mitocondrial humano é um pequeno DNA circular presente nas mitocondrias
(as usinas energéticas da célula) no citoplasma. Este DNA tem uma série de
caracteristicas genéticas peculiares, destacando-se o fato de ter heranga puramente
materna. Em outras palavras, todo o DNA mitocondrial de um individuo vem de sua
mae apenas, sem nenhuma contribuigdo paterna.

7 Grupos de humanos anatomicamente modernos deixaram o continente africano
pela primeira vez ha aproximadamente 100.000 anos. Essa populagdo humana
ancestral, que tinha apenas dois mil individuos, migrou progressivamente para os
outros continentes, atingindo a Asia e a Australia ha 40 mil anos, a Europa ha 30-35
mil anos, e, finalmente chegando ao continente americano ha pelo menos 18 mil
anos.

8 Convém esclarecer um ponto: o fato de que a nogéo de “raga” ndo traduz uma
realidade bioldgica ndo quer dizer que “raga” ndo exista como construgéo histérica.
Neste caso, ela corresponde ndo a uma realidade genotipica (bioldgica), mas sim a
um fato sécio-histérico baseado numa realidade morfo-fenotipica concreta a qual se
deu uma interpretacao ideoldgica e politica. A ficcdo é a de se pretender que “raca”
seja unicamente um fato que deve ser enquadrado na biologia. Infelizmente, raga
ndo é uma ficcdo. Ela € uma realidade socioldgica e politica bem ancorada na
histéria e que regula as interagdes entre os povos desde a Antigiidade. Desde ha
séculos, os povos africanos e afrodescendentes tém de se defrontar no cotidiano
com essa concretude da raga.

9 Ver: LEVY-BRUHL, Lucien, La mentalité primitive. Paris: Presses Universitaires de
France, 1947.

10 Convencionalmente, o periodo entre 10.000 e 4.000 a.C. esta dividido em
Mesolitico (de 10.000 a 8.000 a.C.) e Neolitico (de 8.000 a 4.000 a.C.). Privilegiamos
a unificagédo destes, para constituir um sé periodo abrangente: Neolitico (de 10.000 a
4.000 a.C.).

11 Pan-africanismo: ideologia politica elaborada no século XIX, logo apos a aboligédo
da escravatura, por pensadores afro-descendentes nas Américas, dos quais os mais
proeminentes sdo, Edward Wilmot Blyden, Sylvester Wiliams, W. E. B. DuBois,
Marcus Garvey, Caseley Hayford, George Padmore, C. L. R. James. Centra-se na
acao politica e econdmica sustentada, em prol da descolonizagdo do continente
africano e ao estabelecimento de nagbes soberanas.
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12 Diaspora Africana: conjunto de comunidades de afro-descendentes em diferentes
continentes.

13 Ver: BAECHLER, Jean, Les origines du capitalisme. Paris: Gallimard, 1971.

14 DIOP, Cheikh Anta, L'Unité Culturelle de I'Afrique Noire. Paris: Présence Africaine,
1959.

15 Com relagéo a escravidao em geral, ver: VERLINDEN, Charles, L'Esclavage dans
I'Europe Médiévale. Bruges: De Tempel, 1955. Ver também: DAVIS, David Brion, O
Problema da Escravidao na Cultura Ocidental. Rio de Janeiro: Civilizagado Brasileira,
2001; FINLEY, Moses |., Escraviddo Antiga e Ideologia Moderna. Rio de Janeiro:
GRAAL Editora, 1991; BAKIR, Abd el-Mohsen, Slavery in Pharaonic Egypt. Cairo,
1952; CHANANA, Dev Raj, Slavery in Ancient india: as Depicted in Pali and Sanskrit
Texts. New Delhi, 1960; MENDELSOHN, Isaac, Slavery in the Ancient Near East: a
Comparative Study of Slavery in Babylonia, Assyria, and Palestine, from the Middle
of the Third Millennium to the End of the First Millennium. New York: Oxford
University Press, 1949; WESTERMANN, William L., The Slave. Systems of Greek
and Roman Antiquity. Philadelphia: American Philosophical Society, 1974. Sobre a
Asia, ver: WILBUR, C. Martin, Slavery in China during the Former han Dynasty,
206B.C.-A.D. 25. Chicago: Field Museum of Natural History, 1943; WATSON, James
(org.), Asian and African Systems of Slavery, New York: Oxford Press, 1980.

16 Sobre a escravatura africana, ver o excelente trabalho: MEILLASSOUX, Claude,
Antropologia da escraviddo: o ventre de ferro e dinheiro. Rio de Janeiro, Jorge
Zahar, 1995.

17 Ver: MEILLASSOUX, Claude, L’esclavage en Afrique précoloniale. Paris:
Maspéro, 1975; BARRY, Boubakar, Le royaume du Wallo, Paris: Karthala, 1985; Le
Senegal avant la conquéte. Paris: Karthala, 1985; e CISSOKO, Sekene Mody,
Tombouctou et I'Empire Songhay. Dakar: Nouvelles Editions Africaines (NEA), 1975.

18 Ver, a esse respeito: OBENGA, Theophile, Le sens de la lutte contre |"africanisme
eurocentriste. Paris: L'Harmattan e Khepera, 2001; TEMU, A., SWAI, B., Historians
and Africanist History: A Critique. Post-Colonial Historiography Examined. Londres:
Zed Press, 1981.

19 Nota da edigdo do Boletim: O autor relaciona uma extensa Bibliografia, da qual
selecionamos as obras editadas em Portugués. Para conhecer a Bibliografia
completa, consultar a obra citada (ver nota de rodapé n. 3).

20 O volume 1 foi publicado em portugués: M'BOKOLO, Elikia, Africa negra. Histdria
e civilizagdes, tomo | até o século XVIII. Lisboa: Editora Vulgata, 2003.
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PROGRAMA 2

VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS NA EDUCACAO
INFANTIL

Azoilda Loretto da Trindade(1)

A crianga gozara de prote¢do contra atos que possam suscitar discriminagao racial, religiosa ou de
qualquer outra natureza. Criar-se-a4 num ambiente de compreensao, de tolerancia, de amizade entre
os povos, de paz e de fraternidade universal e em plena consciéncia de que seu esforco e aptidao
devem ser postos a servico de seus semelhantes. (Adotada pela Assembléia das Nagdes Unidas, de

20 de novembro de 1959(2))

Este texto, que se propoe a falar sobre os valores civilizatorios afro-brasileiros na Educagao Infantil,
tem como ponto de partida e estd ancorado no principio acima referido. Propde um didlogo em
aberto, que precisa ter continuidade no trabalho de cada professor, propondo um compartilhar
idéias, no sentido amplo, com aqueles que fazem o cotidiano escolar. Cotidiano este entendido
como vibrante, como lugar de desafios, inquietagdes, movimento, encontros e desencontros,
alegrias, emogoes, prazeres, desprazeres, producdo de saberes, de conhecimentos e de multiplos

fazeres. Espaco de pessoas buscantes, pesquisadoras da sua propria pratica.
Apresentamos, de inicio, algumas explicacdes, antes de darmos continuidade a este didlogo:

1*) Ao destacarmos a expressdo ‘“valores civilizatorios afro-brasileiros”, temos a inten¢do de
destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou vindos para o Brasil
e seus e suas descendentes brasileiras implantaram, marcaram, instituiram valores civilizatérios
neste pais de dimensdes continentais, que ¢ o Brasil. Valores inscritos na nossa memoria, no nosso
modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia,
religido, na nossa pele, no nosso coracdo. Queremos destacar que, na perspectiva civilizatoria,
somos, de certa forma ou de certas formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o segundo pais

do mundo em populag@o negra.

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores civilizatérios ou seja,
principios € normas que corporificam um conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais,

espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num
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processo histdrico, social e cultural. E apesar do racismo, das injusticas e desigualdades sociais,
essa populacao afrodescendente sempre afirmou a vida e, conseqiientemente, constitui o/s modo/os

de sermos brasileiros e brasileiras(3).

2%) Sobre a Africa, ¢ bom destacar que ¢ um imenso continente, com 52 paises, com uma imensa e
variada diversidade: politica, econdmica, social, cultural... E que, assim como podemos dizer que

existem varios brasis no Brasil, existem varias africas na mae Africa.
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Fonte: www.paginas.terra.com.br/arte/mundoantigo/africa

3%) Sempre cremos que ¢ interessante falar do cotidiano para fazer formulagdes. Recentemente, ouvi
uma senhora reclamando que um dia na sua vida foi discriminada por ser branca e isso a indignou.
Afinal, como e por que discrimina-la? Alias, muitas pessoas argumentam, baseadas em um tUnico
exemplo da sua existéncia, o fato de elas serem discriminadas, sobretudo quando a discriminacao
vem da parte daqueles que sdo, em geral, os mais discriminados. Outras pessoas destacam outras
formas de discriminacdo, como que para amenizar a afirma¢do do racismo e a discriminagao,
historica e atual, sofrida pelos negros e negras. Referem-se ao fato de que alguém pode ser
discriminado por ser gordo, por ser pobre, por ser feio, por ser muito bonito, por ser, ou nao,

inteligente... E por ai vai.

Uma pessoa adulta, em geral, fica arrasada ao ser discriminada, sofre, se revolta, fica furiosa,
deprimida... Enfim, tem varias reacdes. Agora, imaginemos um ser humano negro de 0 a 6 anos de

idade, uma crianga negra que ¢, numa sociedade racista, discriminada 24 horas por dia e, muitas
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vezes, com o siléncio omisso dos adultos, da professora.

Essa crianca tem que se sustentar sozinha nestas situagdes. Infelizmente, ainda hd muita
insensibilidade para com as criancas negras. Estas, ao serem discriminadas, ficam acuadas,
envergonhadas, inibidas em denunciar. Se essa ¢ uma experiéncia muito confusa para uma pessoa
adulta, imaginemos para um ser humano de pouca idade, uma crianca de 0 a 6 anos. Professores e
professoras, acreditem, a crianga pode ndo saber expressar oralmente a discriminagdo, mas ela
sente, sofre, seu corpo fica marcado, com a discriminacdo € com a omissdo, com o siléncio

conivente, com a falta de acolhida do adulto que ela tem como referéncia no momento.

Nao ¢ apenas motivo de negligéncia a discriminacdo, o preconceito, o racismo com relagdo as
criancas negras. E também uma insensibilidade, que estd ancorada nos 312 anos oficiais de
escraviddo neste pais e nos 117 anos de promulgagdo da Lei Aurea. E impressionante que, por
muito tempo, ninguém se preocupou com a importancia de colocar, no acervo de brinquedos das
criangas da Educac¢do Infantil, bonecas e bonecos negros, livros infantis com imagens e personagens
negros em posi¢ao de destaque, ndo ter mural com personagens negros, nao serem trabalhadas as
lendas, as historias e a Historia africanas, entre outras formas de afirmag¢dao de existéncia ¢ de
valorizagdo dos negros em nosso pais. E, essa insensibilidade esta inscrita na nossa memoria
coletiva de brasileiros e brasileiras, que vendiam criancas negras, que abusavam das criancas
negras, que matavam criangas negras, que impediam que as criangas negras fossem amamentadas
por suas maes. A histdria parece que nos legou uma responsabilidade social especial para com essas

criancas. Especial, pois temos que ter responsabilidade social para com todas.

Para ilustrar que, para a cultura ioruba, todas as pessoas sdo divinas, traremos, um conto(4) que ¢

emblematico do valor civilizatorio afro-brasileiro de aceitacao das diferengas humanas:

(...) Olodumaré, que é um deus ioruba, quis criar a Terra e deu um punhado dela,
num saquinho, para Obatala ir crid-la. Antes de ir, Obatala teria que fazer a
oferenda a Exu(5), pois sem movimento ndo had a¢do. Obatala, que ¢ muito velho,
esqueceu e foi andando, andando devagarinho, e no caminho sentiu sede. Entdo
viu uma arvore, dessas que tém dagua dentro, e parou, abriu a planta e bebeu. So
que era uma bebida que dava um pouco de tontura, e entdo ele se deitou debaixo
da arvore e acabou dormindo.

Enquanto isso, Odudua, que também queria criar a Terra, fez as oferendas a Exu e
alcangou Obatala. Vendo-o dormir, achou que ele iria se atrasar muito, pegou o
saquinho e foi ele mesmo criar a Terra. E criou.
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Obatala acordou e viu a Terra criada, e foi reclamar para Olodumaré, que enviou
e deu a ele barro, para que criasse os homens na Terra. Obatala foi e criou os
homens, mas de vez em quando tomava a bebida da darvore de que tinha gostado, e
... ndo chegava a dormir, mas, meio tonto, fazia uns seres humanos meio tortinhos.

Tecendo fazeres e saberes afro-brasileiros na Educacao Infantil

“Cresci brincando no chdo, entre formigas. De uma infdncia livie e sem
comparamentos. Eu tinha mais comunhdo com as coisas do que comparagdo.
Porque se a gente fala a partir de ser crianca, a gente faz comunhdo de um
orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas gragas, de um passaro e sua arvore.”
Manoel de Barros. In: Memoérias Inventadas. A Infincia.

Vamos agora, pingar alguns aspectos afro-brasileiros que consideramos caros a Educagdo Infantil.

Alguns, pois ha uma infinidade deles:

Principio do Axé ENERGIA VITAL - tudo que ¢ vivo e que existe, tem axé, tem energia vital:
Planta, 4gua, pedra, gente, bicho, ar, tempo, tudo ¢ sagrado e estd em interagdao. Imaginem se nosso
olhar sobre nossas criangas de Educagdo Infantil forem carregados da certeza de que elas sdo

sagradas, divinas, cheias de vida.

Podemos trabalhar a potencializagdo deste principio nas nossas criangas, se nosso olhar, nosso

coragao, nosso corpo senti-las verdadeiramente assim.

Elogios, um afago, brincadeiras de faz-de-conta, nas quais elas se sintam a mais bela estrela do
mundo, a mais bela flor, alguém que cuida, alguém que ¢ cuidado. Um espelho para que elas se
admirem, para que brinquem com o espelho, e se habituem a se olhar e a serem olhadas com

carinho e respeito.

ORALIDADE — Muitas vezes preferimos ouvir uma historia que 1é-la, preferimos falar que
escrever... Nossa expressdo oral, nossa fala ¢ carregada de sentido, de marcas de nossa existéncia.
Faga de cada um dos seus alunos e alunas contadores de histérias, compartilhadores de saberes,

memorias, desejos, fazeres pela fala. Falar e ouvir podem ser libertadores.

Promova momentos em que a histéria, a musica, a lenda, as parlendas, o conto, os fatos do

cotidiano possam ser ditos e reditos. Potencialize a expressao “fale menino, fale menina”.

VALORES AFRO-BRASILEIROS NA EDUCAGAO. 33



CIRCULARIDADE — a roda tem um significado muito grande, ¢ um valor civilizatorio afro-
brasileiro, pois aponta para o movimento, a circularidade, a renovagdo, o processo, a coletividade:

roda de samba, de capoeira, as historias ao redor da fogueira...

Ja fazemos as tradicionais rodinhas na Educagdo Infantil, e nas reunides pedagogicas, nas reunides
dos responsaveis. Que tal potencializarmos mais a roda, com cirandas, brincadeiras de roda e outras

brincadeiras circulares?

CORPOREIDADE - o corpo ¢ muito importante, na medida em que com ele vivemos, existimos,
somos no mundo. Um povo que foi arrancado da Africa e trazido para o Brasil s6 com seu corpo,
aprendeu a valoriza-lo como um patrimonio muito importante. Neste sentido, como educadores e
educadoras de Educacao Infantil, precisamos valorizar nossos corpos e os corpos dos nossos alunas,
ndo como algo narcisico, mas como possibilidade de trocas, encontros. Valorizar os nossos corpos €
os de nossas criangas como possibilidades de construgdes, producdes de saberes e conhecimentos

coletivizados, compartilhados.

Cuidar do corpo, aprender a massagea-lo, toca-lo, senti-lo, respeitd-lo ¢ um dos nossos desafios no
trabalho pedagdgico com a Educacgdo Infantil. Dangar, brincar, rolar, pular, tocar, observar, cheirar,
comer, beber, escutar com consciéncia. Aparentemente nada de novo, se nao fosse o desmonte de

corpos idealizados e a aceitagdo dos corpos concretos

MUSICALIDADE — A musica ¢ um dos aspectos afro-brasileiros mais emblematicos. Um povo
que ndo vive sem dangar, sem cantar, sem sorrir € que constitui a brasilidade com a marca do gosto

pelo som, pelo batuque, pela musica, pela danga.

Portanto, maos a obra, som na caixa ¢ muita musica, muito som, mas nao os “enlatados”, as musicas
estereotipadas, o mesmismo que vemos na TV e em quase todos os momentos da escola, nos quais a
musica se faz presente. Vamos ouvir musicas que falem da nossa cultura, que desenvolvam nossos
sentidos, nosso gosto para a musica e, com isso, ndo produzirmos alienados musicais desde a tenra
idade. Nosso pais € riquissimo em ritmos musicais e em dangas, que tal investirmos neste caminho?

Conhecer para promover.

LUDICIDADE - A ludicidade, a alegria, o gosto pelo riso pela diversao, a celebragcdo da vida. Se
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ndo fossemos um povo que afirma cotidianamente a vida, um povo que quer e deseja viver,
estariamos mortos, mortos em vida, sem cultura, sem manifestacdes culturais genuinas, sem axé.
Portanto, brinquemos na Educacao Infantil, muita brincadeira, muito brilho no olho, muito riso,

muita celebracdo da vida.

COOPERATIVIDADE — A cultura negra, a cultura afro-brasileira, ¢ cultura do plural, do coletivo,
da cooperagdo. Nao sobreviveriamos se ndo tivéssemos a capacidade da cooperacdo, do

compartilhar, de se ocupar com o outro.

Como dissemos, este texto ¢ um compartilhar idéias e contamos com seu retorno6 com opinioes,
sugestdes, criticas, complementagdes, ponderacdes, em nome de um verdadeiro e profundo amor
pelas nossas criangas brasileiras, que merecem ter acesso a um patrimonio cultural que as constitui

como brasileiras, que ¢ o patrimonio cultural afro-brasileiro.

Muito axé.
Bibliografia

BENTO, Maria Aparecida da Silva. Cidadania em preto e branco: discutindo as relagdes
raciais. Sdo Paulo: Atica, 1998.

CAVALLEIRO, Eliane (org.). Racismo e Anti-Racismo na Educagdao-Repensando nossa
Escola. Sao Paulo: Summus, 2001.

. Do siléncio do lar ao siléncio escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

NEN- NUCLEO DE ESTUDOS NEGROS. Negros e Curriculo. Série Pensamento Negro em
Educagao. Floriandpolis: Editora Atilénde, 2002.

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Almanaque Pedagogico Afrobrasileiro. Belo
Horizonte: N’Zinga/Mazza Edigdes, 2004.

SODRE, Muniz. Claro e Escuros — identidade, Povo e Midia no Brasil. Petropolis: Vozes,
1999.

. A Verdade Seduzida. Por um conceito de Cultura no Brasil. Rio de Janeiro: Codecri,
1983.

TRINDADE, Azoilda Loretto e SANTOS, Rafael (org.). Multiculturalismo — mil e uma faces
da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

. Racismo no Cotidiano Escolar. Rio de Janeiro: FGV/IESAE, 1994. Dissertacdao de
Mestrado em Educagao.

Xy, VALORES AFRO-BRASILEIROS NA EDUCAGAO. 35



Literatura Infantil Literatura Infantil

* Ana e Ana - Célia Godoy - Difusao Cultural do Livro.
+ Agbald, um lugar-continente — Marilda Castanha — Editora Formato.
* A menina que tinha o céu na boca — Julio Emilio Braz — Difusdao Cultural do Livro.
« A semente que veio da Africa — Heloisa Pires Lima — Salamandra.
* A ovelha negra — Bernardo Aibé — Ed. JIoni Meloni Naif.
* As trangas de Bintou - Sylviane A. Diouf - Cosac e Naify.
. Berimbau — Raquel Coelho — Editora Atica.

* Bruna e a Galinha D’ Angola - Gercilda de Almeida — Editora Pallas
* Como as historias se espalharam pelo mundo — Rogério Andrade Barbosa — Editora
Difusao Cultural do Livro.
* Duula, a mulher canibal — Rogério Andrade Barbosa — Ed. Difusdo Cultural do Livro.
* Gosto de Africa — Historias de 14 e de ca — Joel Rufino dos Santos — Editora Onda
Livre.

 Histérias Africanas para contar e recontar - Rogério A. Barbosa — Ed. do Brasil.
» Histérias da Preta — Heloisa Pires Lima — Editora Companhia das Letrinhas.

« Ifa, o adivinho — Reginaldo Prandi- Companhia das Letrinhas.
. Lendas Negras — Julio Emilio Braz — Editora FTD.
« Menina bonita do laco de fita — Ana Maria Machado - Editora Atica.
. (@) amigo do rei — Ruth Rocha — Editora Atica.
* O espelho dourado —  Heloisa Pires Lima —  Peirdpolis.
* O filho do vento — Rogério Andrade Barbosa — Ed. Difusdo Cultural do Livro.
. O menino marrom — Ziraldo — Ed. Melhoramentos.
. O menino Nito — Sonia Rosa — Editora Pallas.
* Os reizinhos de Congo — Edimilson de Almeida Pereira — Ed. Paulinas.
* Que mundo maravilhoso! — Julius Lester — Editora Brinque-Book.
. Tanto, tanto! - Tristh Cooke - Editora Atica.

* A cor da ternura — Geni Guimaraes — Editora FTD

Notas:

1 Doutora em Comunicagdo pela UFRJ. Mestre em Educacao/IESAE/FGV.
Professora universitaria,supervisora da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro.
Ativista da luta contra o racismo.

2 http://www.fvt.com.br/declaracaouniversal.htm
3 E bom dizer, para evitar as tradicionais inquietacdes quando se afirma a

africanidade brasileira, que sabemos que somos um pais plural, marcado por valores
civilizatérios de outros grupos humanos, contudo, este ndo é o foco deste texto.

4 Recontado por Heloisa Pires Lima em Historias de Preta. Sdo Paulo, Cia. das
Letrinhas, 1998. p. 61.

5 Divindade que simboliza na cosmovisdo ioruba, a transformagado, a comunicagéo,
0s encontros, a contradigdo, o movimento.

6 azoildaloretto@ig.com.br

VALORES AFRO-BRASILEIROS NA EDUCAGAO. 36



mailto:azoildaloretto@ig.com.br
http://www.fvt.com.br/declaracaouniversal.htm

PROGRAMA 3
OS QUILOMBOS E A EDUCAGAO

Maria de Lourdes Siqueira(1)

INTRODUCAO

A sociedade brasileira, em sua grande maioria, ¢ animada por uma for¢a ancestral que mantém
vivas tradi¢des, costumes, crengas, valores que ha cinco séculos sdo repassados, em nosso pais, de

uma geragao a outra, sobretudo pela agdo da mulher negra e das organizacdes de resisténcia negra.

A origem dessa tradi¢do se inicia com os africanos escravizados que chegam ao Brasil sob a a¢do do
Sistema Colonial Escravista, no periodo compreendido entre os séculos XVI e XIX. Eram africanos

de origem Yoruba (nagd ou ketu), Gegé, Ewé, Mina, Congo, Angola, Mogambique.

As organizagOes classicas criadas em resisténcia a dominagdo escravocrata e colonial sempre
existiram no Brasil entre Irmandades Religiosas, Terreiros de Candomblé, Congadas, Capoeira,
Quilombos. Nos anos 30, foram criados a Frente Negra Brasileira, a Imprensa Negra, o Teatro
Experimental do Negro. Nos anos 70, o Movimento Negro ressurge com o Il€ Aiyé e o Movimento

Negro Unificado — MNU.

A nossa proposta maior nesta reflexao ¢ incluir o significado do papel dos Quilombos nos processos
socio-politico-culturais de construcao da Sociedade Brasileira e a dimensao educativa que se realiza
nos Quilombos em todo o territério nacional. Para o professor, militante e senador Abdias
Nascimento, ha um permanente:

“movimento de in-surreigdes, levantes, revoltas proclamando a queda do sistema escravo, que
podem ser localizados em toda a extensdo geografica do pais, particularmente naquelas de
significativa populagcdo escravizada. Freqiientemente aqueles movimentos tomavam a forma de
Quilombos, a semelhanca de PALMARES: eram comunidades organizadas para africanos livres que
se recusavam a submeter-se a exploracao e a violéncia e buscavam a institucionalizagdo do poder

inspirado na estrutura do comunalismo tradicional da Africa” (Nascimento, 2002).
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Desde o século XIX, os Quilombos existem no Brasil, realizando agdes de identidade, trabalho,
organizagdo social e resisténcia aos sistemas de dominagdo impostos aos africanos e seus

descendentes.

Hé uma oralidade, de tradicao, que realiza permanentemente o exercicio de guardar de memoria as
licdes de sabedoria e experiéncia dos ancestrais e transmiti-las aos seus descendentes, sempre na
perspectiva de formar novas geragdes sobre valores, principios, crengas, costumes ¢ tradi¢des que

mantenham viva a ancestralidade originaria das Civilizagdes Tradicionais Africanas.

Hoje, os Quilombos, denominados Comunidades Remanescentes de Quilombos, ou Terras de
Pretos, se reorganizam no pais inteiro, nas diferentes regides, revivendo o legado de seus
antepassados. Sao nucleos vivos de iniciativa comunitaria, identitdria, sem perder de vista as
dindmicas das transformag¢des historico-politico-culturais ocorridas no decurso de tantos séculos,

que essas tradigdes atravessam em tempos e espagos diferentes.

As Comunidades de Quilombos estdo sujeitas a transformacgdes, guardando um jeito proprio de
viver, transmitindo essa heranga ancestral de resisténcia as geragdes que se sucedem. Conhecemos,
por exemplo, a familia de Seu Bernardino e Dona Clara, moradores dos Matdes dos Moreira, cujos
descendentes convivem hoje entre Matdes e Santo Antonio dos Pretos, constituindo quatro
geracgdes, presentes nesses Quilombos: bisavo, avo, filho e neto juntos, vivendo o cotidiano da vida
quilombola. A bisavé cuida de uma Casa de Santo de matriz africana, a avo hoje é quilombola nos
Matdes dos Moreira; o neto ¢ agente cultural da comunidade e o bisneto, com a idade de cinco anos,
acompanha todos. Essa familia é parte de minha propria familia, no lugar onde nasci, cujos

herdeiros dessas Terras de Pretos eram meus avos, meus tios, € minha mée.

De que modo os conhecimentos, os saberes, sdo passados nas Comunidades Quilombolas?

Continuam vivas, nestes lugares, tradigcdes de Candomblé, Umbanda, Tambor de Mina, Tereco,
Tambor de Crioula, Bumba meu Boi, Reisado, Festas do Divino, Festa de Caboclo, ladainhas para
Santos e Encantados. H4 um processo educativo que, no cotidiano, zela e transmite celebra, a cada
ano, na medida do possivel, estas culturas e expressoes religiosas de origem africana, reelaboradas
na dinamica concreta da vida das pessoas, que as vezes vao se transformando, de um lugar a outro,

mas guardam sempre os fundamentos.
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As pessoas dos Quilombos, das Terras de Pretos, freqlientam as escolas publicas ou até pequenas
“Bancas” privadas para aprender a ler, a escrever, a desenvolver as operagdes de raciocinio
matematico, porque elas precisam entrar na engrenagem da vida em Sociedade. Mas elas nao
abandonam as tradicdes de seus ancestrais que, para elas, constituem os valores e principios

educacionais.

Entre os multiplos saberes, destaca-se: o saber respeitar as pessoas mais velhas; a histéria da familia
dos seus antepassados; o culto a natureza; os saberes em relacdo a chuva e a posicdo do sol; os
efeitos da lua; o tempo de plantar e de colher; o perigo dos raios, a leitura da forca dos trovoes; a
importancia da 4gua em todos os momentos da vida; os segredos das plantas; o poder das folhas e

das raizes para curar, para fortalecer o corpo e a alma das pessoas.

Estes saberes sdo praticados dia a dia. E certo que ha rupturas, ha separa¢des, ha quebras, mas ha
uma FORCA MAIOR: a lembranca dos ANTEPASSADOS, dos ANCESTRAIS, dos mais velhos da

Comunidade que tém forca moral ante suas familias.

Nesse processo de passagem de conhecimentos, a mulher negra é a educadora por exceléncia. Ela
sempre guardou os saberes e os cultivou e transmitiu em todos os lugares por onde passou. Ela ¢
identificada com a ancestralidade, porque incorpora essa ancestralidade, nos papéis de mae, mulher
(esposa, companheira) professora, enfermeira, mae de santo, filha de santo, ekede ou makota,
mestre, contra-mestre ou praticante de capoeira, benzedeira, curadora, conhecedora dos segredos da
natureza. Ela realiza essas lutas e acdes cotidianas com dignidade e pela DIGNIDADE da familia

negra.

Os Quilombos hoje mais reconhecidos nos estados sao principalmente:

No Amazonas: Bacia do Trombetas; no Para: Oriximind Itamoari, Sdo José; no Amapa — Curiad, no
Maranhdo: Santo Antonio dos Pretos, Matdes dos Moreira, Ingarana; em Pernambuco: Castaninho,
Conceigdo das Crioulas; na Bahia: Rio das Ras e Rio de Contas. Mangal, Barra, Santana, Sao José,
da Serra; em Sergipe: Mocambo; no Rio de Janeiro: Campinho da Independéncia, Santana, Sao José
Serra da Serra; no Rio Grande do Sul: Serra Geral, Camizao; Ceara: Conceicao dos Caetano; Goias:
Kalungas; Sao Paulo: Iporanduva, Maria Rosa, Sao Pedro de Eldorado, Iporanga; Mato Grosso:

Mata Cavalo; Minas Gerais: Porto Coris, Garimpeiros, Campo Grande; Ambrosio; Tocantins: Lagoa
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da Pedra; Paraiba: Caiana dos Crioulos.

Uma proposta de Politicas Publicas com Acdes Afirmativas em Educacdo, para Comunidades
Remanescentes de Quilombos, pressupde, fundamentalmente, conteidos educacionais e praticas
pedagdgicas; curriculo, programas de formacao de professores e produgdo de recursos pedagogicos,
que incluam o respeito as diferencas e as especificidades culturais destas populagcdes em seus

lugares, vivendo a tradi¢do das Comunidades Remanescentes de Quilombos.

CONCLUINDO

As Comunidades Remanescentes de Quilombos s6 existem porque elas sdo representagdes vivas de
principios fundadores de saberes seculares que perpassam, direta ou indiretamente, ao estilo de uma
seiva, que alimenta uma semente que renasce dia a dia, em forma de um processo educativo, que se
realiza a partir de um outro olhar, de uma outra perspectiva, do ponto de vista daqueles que
conhecem a realidade onde vivem, e detém saberes tteis a toda a Sociedade: convivéncia, partilha,
o valor do outro, o reconhecimento da diferenca, a valorizacdo da natureza, a esperanga, a alegria de

viver, a confianga no ser, independente do ter.

Estes principios hoje sdo incorporados em distintas é4reas do conhecimento: Arquitetura,
Administragdo, Arte, Biologia, Botanica, Cinema, Culindria, Cultura, Dan¢a, Engenharia, Gestao,

Indumentaria, Linguagem, Medicina, Musica, Psicanalise, Religido, Teatro.

A experiéncia de Palmares, no Estado de Alagoas, e a lideranga de Zumbi dos Palmares constituem
a referéncia de um lider e de uma Republica que viveu a mais séria e duradoura experiéncia
democratica em solo brasileiro, além de ter sido a maior manifestacdo de luta contra o escravismo

na América Latina.

A continuidade dos Quilombos esta articulada a Politicas Publicas que proporcionem a inclusao das
dimensdes mitologicas, simbolicas e rituais em processos educacionais nos Quilombos e na

Sociedade Brasileira.
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PROGRAMA 4

MATEMATICA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

Afroetnomatematica, africa ¢ afrodescendéncia

Henrique Cunha Junior(1)

1. AFROETNOMATEMATICA

Afroetnomatematica ¢ a area da pesquisa que estuda os aportes de africanos e afrodescendentes a
Matematica e a informatica, como também desenvolve conhecimento sobre o ensino € o
aprendizado da matematica, da fisica e da informatica nos territérios da maioria dos
afrodescendentes. Os usos culturais que facilitam os aprendizados e os ensinos da matematica
nestas areas de populacdo, de maioria afrodescendente, ¢ a principal preocupagdo desta area do
conhecimento.

A Afroetnomatemadtica se inicia no Brasil pela elaboragdo de praticas pedagogicas do Movimento
Negro, em tentativas de melhoria do ensino ¢ do aprendizado da matematica nas comunidades de
remanescentes de quilombos e nas areas urbanas, cuja populacdo de descendentes de africanos ¢
majoritaria, denominadas de populagdes negras. Esta Afroetnomatematica tem uma ampliagdo pelo
estudo da histdria africana e pela elaboracdo de repertorios de evidéncia matematica encontrados
nas diversas culturas africanas. Este estudo da historia da matematica no continente africano
trabalha com evidéncias de conhecimento matematico contidas nos conhecimentos religiosos
africanos, nos mitos populares, nas construgdes, nas artes, nas dangas, nos jogos, na astronomia e na
matematica propriamente dita realizada no continente africano. O que ¢ realizado para o continente
africano tem sua extensdo para as areas de didspora africana. A complexidade da racionalidade

logica africana ¢ a matéria por detras destas pesquisas.

A preocupacdo com o ensino e o aprendizado da matematica em territorios de maioria
afrodescendente nasce da constatagdo das precariedades da educacdo formal matematica nestas
areas. Constatamos que, em muitas das areas de maioria afrodescendente, praticamente inexiste
ensino competente e adequado da matematica, existindo, em decorréncia disso, um grande fracasso
no aprendizado nos cursos de Matematica, nas escolas, o que fica imputado a populagdo e ndo a
ineficiéncia do sistema educacional. Encontramos, em muitas destas arecas de maioria

afrodescendente, o credo esdruxulo e racista de “negro ndo da para a Matematica”. Este credo
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esdruxulo cria sua propria cultura de naturalizagdo social e passa a exercer a sua forga de
reproducao, servindo como justificativa ideologica da auséncia de politicas publicas do Estado para
o ensino e aprendizado da Matematica nestes territorios. O dito “negro ndo d4 mesmo para a
Matematica” inferioriza os afrodescendentes e cria um medo interior, uma rejei¢do a essa area do
conhecimento. Fica no ar um pensamento, como se os testes escolares de Matematica pudessem
revelar a verdade do credo esdrixulo, mostrando uma confirmagdo da suposta inferioridade
cognitiva destes afrodescendentes para a Matemadtica. O credo serve para justificar a falta de acao e
de adequagdo do sistema educativo as necessidades de aprendizado matematico dos
afrodescendentes. A persisténcia de uma abordagem universalista produz discursos antipedagogicos
de que os educadores ensinam “igualzinho a todos”, e se deduz que “uns” aprendem, ou seja, os
eurodescendentes, sobretudo, e “outros” nao aprendem. Os outros t€ém designacao social de pretos,
pobres e pardos. Nos, pesquisadores interessados no desempenho matematico de afrodescendentes,
temos observado que nos territorios de maioria afrodescendente, por vezes, nao existe o ensino de
Matematica. Trata-se apenas de um simulacro de ensino de Matematica. As aulas de Matematica sao
descontinuas, dadas por professores improvisados e de treinamento precario para desempenho das
suas funcdes. Onde este ensino existe, ele ¢ deficiente e desprovido dos meios ¢ métodos
adequados. No entanto, o 6nus da deficiéncia de um sistema educacional, que leva sempre a
submissdao e a inferiorizagdo dos afrodescendentes, recai justamente sobre os afrodescendentes,
dando a impressdo de que temos uma dificuldade genética para o aprendizado da Matematica.
Assim, uma das tarefas importantes da Afroetnomatematica ¢ o uso da historia de africanos e
afrodescendentes para mostrar o sucesso passado nas areas da Matematica e dos conhecimentos

relacionados com esta area do conhecimento, como a arquitetura e a engenharia.

Tendo em mente esta finalidade da Afroetnomatemadtica ¢ que organizamos este texto, em quatro
diregdes. Abrimos nosso caminho de exposi¢do pela apresentacdo biografica resumida de quatro
expoentes afrodescendentes da arquitetura e da engenharia na cultura brasileira. Seguimos pela
exemplificagdo da Matematica nas praticas culturais africanas. Refor¢amos nosso argumento pelas
realizagdes da Afroetnomatematica pelas praticas culturais das religides do Candomblé no Brasil.
Terminamos pela introducao de um jogo antigo africano, muito util para a educagdo matematica
brasileira atual. A fungdo deste texto ¢ dar motivagdo ao leitor educador para ir consultar uma

literatura mais ampla, apresentada no final do texto.
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2. AFRODESCENDENTES EXPOENTES NA ENGENHARIA E NAARQUITETURA

Na década de 1970, eu estudei engenharia na Escola de Engenharia de Sao Carlos, da Universidade
de Sao Paulo e, logo no inicio do curso, encontrei nesta escola a presenga de dois destacados
professores negros. Um ja falecido, mestre da area de topografia e aecrofotometria, Professor Sergio
Sampaio, o outro, um dos engenheiros de renome nacional da area do planejamento de transporte, o
Professor Doutor Felix Bernardes. Comentando com meu pai sobre a presenca destes professores
ilustres, meu pai fez-me ver que a engenharia brasileira comega com grandes expoentes negros.
Dentre eles Mestre Valentim, Theodoro Sampaio, André Reboucgas, Antonio Rebougas, Manoel
Quirino. A histdria dos afrodescendentes na engenharia brasileira ¢ muito rica, mas um pouco dificil
de ser recuperada, pois muitos dos participantes eram autodidatas, construiam sem terem diploma
das escolas de arquitetura. Meu pai mesmo sempre trabalhou em engenharia na Secretaria de Obras
Publicas do Estado de Sao Paulo, como desenhista, no entanto, era autodidata e aprendeu
arquitetura e fez muitos projetos, cuja assinatura foi de outro profissional diplomado. Outra
dificuldade ¢ que o pais sempre desprezou o conhecimento de africanos e afrodescendentes, devido

aos racismos ou a falta de conhecimento dos responsaveis pela elaboracao da cultura oficial.

Mestre Valentim ¢ um génio afrodescendente, que inaugura o urbanismo no Brasil. Seu mais
importante projeto, o ‘“Passeio Publico do Rio de Janeiro”, construido em 1783, é o primeiro
conjunto arquitetonico urbano do Brasil e das Américas com ajardinamento e obras de arte ao estilo
francés. Trata-se de um génio do urbanismo, da arquitetura e da escultura, cuja importancia nacional
€ quase que incomparavel. A obra do mestre Valentin € Unica pela perfeicao alcancada, afirmam os
especialistas (Santos, 1978), (Batista, 1940). Nasceu no Serro, em Minas Gerais, em 1745, filho de
uma brasileira negra e de um portugués. Viajando a Portugal, aprendeu o oficio de escultor e
entalhador e aprendeu sobre edificagdes. Retornou ao Brasil em 1770, passando a residir e trabalhar
no Rio de Janeiro. Durante a gestdo do Vice-Rei Dom Luis de Vasconcelos, de 1779 a 1790, foi o
principal construtor de obras publicas, atuando em saneamento, abastecimento de dgua e pragas

publicas. Morreu em 1813.

Theodoro Sampaio (1855-1937). Dentre os mestres dos mestres, a minha maior admiracdo ¢ pelo
engenheiro Theodoro Sampaio, devido a riqueza da sua histéria de vida. Era filho de escrava,
nascido em Santo Amaro da Purificacdo, na Bahia, e depois de formado reuniu dinheiro para

comprar a liberdade da sua propria mae. Foi um expoente em diversas areas do conhecimento,
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sendo pesquisador na geografia, no saneamento e na filosofia. Mesmo com a sua genialidade e
cultura, foi vitima das diversas facetas do racismo brasileiro, o que prejudicou em muito a sua
carreira profissional e académica, sem, no entanto, impedi-lo de deixar exemplar legado para as
geracdes que o sucederam. Viveu e estudou em pleno escravismo criminoso. Estudou na Escola
Politécnica do Rio de Janeiro e se formou em 1877. Foi engenheiro responséavel pelos planos de
agua e de saneamento das cidades de Santos e de Salvador. Foi professor da Faculdade de Filosofia
e fundador da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo. Dedicou-se também a politica,
sendo deputado federal pela Bahia, em 1927. A rua Theodoro Sampaio, no bairro de Pinheiros, em
Sdo Paulo, ¢ uma homenagem de reconhecimento da sociedade paulistana a este ilustrissimo

engenheiro negro baiano (Costa, 2001).

No periodo do Império, que também faz parte do periodo do escravismo criminoso que foi mantido
pelo Império brasileiro, um negro baiano teve grande destaque como advogado e estadista na corte.
Ficou conhecido com o nome de conselheiro Antonio Rebougas. Era autodidata e, devido a secus
conhecimentos, obteve licenca para exercer a advocacia em todo o pais. Ganhou notoriedade nas
lutas pela independéncia do Brasil na Bahia. Este estadista teve dois filhos engenheiros que, pelas
suas obras, fizeram nome na engenharia brasileira. Eles sdo André Rebougas (1833 — 1898) e
Antonio Rebougas (1838 — 1991) (Carvalho, 1998). O tinel Rebougcas, existente na cidade do Rio
de Janeiro, tem este nome em homenagem ao Engenheiro Antonio Rebougas. Os dois engenheiros
sdo nascidos na cidade de Cachoeira, no interior da Bahia. Estudaram na Escola Politécnica do Rio
de Janeiro, que antes tinha o nome de Escola Militar, formaram-se em 1860 em engenharia, tendo
antes bacharelado em Ciéncias Fisicas e Matemadticas, em 1859, depois fizeram estudos
complementares de engenharia em grandes estruturas na Franga. Antonio Reboucas se dedicou a
constru¢do de estradas de ferro e foi responsdvel pela construcdo da antiga estrada de ferro de
Paranagud, no estado do Parana, uma das maiores e mais belas obras da engenharia brasileira.
André Reboucas projetou obras de abastecimento de dgua do Rio de Janeiro e as Docas da
Alfandega, desta mesma cidade. Foi engenheiro do Exército Brasileiro durante a Guerra do
Paraguai. Os irmdos Rebougas foram abolicionistas e lutaram em defesa dos direitos sociais dos

africanos e afrodescendentes.

Manoel Quirino foi artista plastico, arquiteto, professor de desenho, artesdo, jornalista, pesquisador
da cultura de base africana, politico e sindicalista. Torna-se dificil falar de pessoa com tdo amplo

campo de conhecimento e com uma vida tdo intensa. Se ndo tivesse sofrido as injustigas da cor da
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pele, seria sempre citado e aplaudido como um grande intelectual brasileiro. O seu pensamento abre
um ciclo de uma nova forma de pensar os africanos e as culturas africanas no Brasil. Somente em
tempos recentes foi dada a importancia que a sua obra merece (Leal, 2004), (Sodré, 2001). Nasceu
em pleno tempo de escravismo criminoso na Bahia, em 1851, e foi criado sobre as marcas deste
sistema injusto. Ficou 6rfao e foi criado por uma familia que logo percebe seus talentos artisticos e
o envia para os cursos de artes. Foi convocado quando jovem para a Guerra do Paraguai, indo para
o Rio de Janeiro, mas devido aos seus estudos consegue ficar livre do recrutamento. Voltando a
Bahia, inicia ampla atividade sindical. Funda, em 1874, a Liga Operaria de Artesdes da Bahia. Foi
nomeado vereador de Salvador, sendo reeleito pelo Partido Operério. Paralelo as atividades
politico-sindicais, completa os estudos em artes e torna-se professor de Desenho. Dos estudos em
artes do desenho, evolui para a arquitetura. Foi intelectual ligado ao Instituto Histérico e Geografico
da Bahia. Escreveu no jornal a Provincia e O Trabalho. Morreu em 1923, deixando varios livros

sobre a cultura africana no Brasil.

A nossa ancestralidade é a nossa historia, ela é base da nossa identidade étnica. E nossa
ancestralidade na arquitetura e na engenharia brasileira ¢ muito boa, por isto deveriamos cultué-la e
cuida-la, para que nos inspire no presente para formarmos grandes engenheiros afrodescendentes.
Na ancestralidade mais antiga africana, a religido também registra feitos importantes nas areas de
tecnologia, matematica, arquitetura e engenharia, dados nos mitos sobre Inquises, ou de Orixas,

como Ogum e Oya (Gleason, 1999).

3. AFRICANOS NO USO DA MATEMATICA

Pequeno conto: O fazedor de fumaca branca (Henrique Cunha Jr.)

Parece ser costume de certas tribos européias realizar um estranho ritual. Todas as vezes, quando
vao falar de Africa, o fazem em ambientes fechados e acendem grandes fogueiras. A fumaga branca
logo toma o ambiente e tolda os olhos e, mesmo olhando para as coisas da Africa, eles ndo véem
nada. O habito das fogueiras foi por muito tempo praticado pelas comunidades de cientistas. Um
dia, alguns aboliram este método e se surpreenderam com o que viram. Qual a surpresa quando
viram, na Africa, todas a origens dos conhecimentos europeus. A vaidade era talvez a maior destas

fogueiras.
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A prepoténcia européia fez com que as teorias racistas tivessem espago na ciéncia do ocidental,
atrasando significativamente os conhecimentos sobre o continente africano. Os povos africanos
foram denominados de tribais, incultos, meio irracionais e desprovidos de civilizagdo. A onda de
racismo nas ciéncias se proliferou nos séculos 19 e 20. Infelizmente, at¢ hoje faz parte do
conhecimento difundido por muitos educadores sem informagdes consistentes sobre o continente
africano. Esta auséncia de informagdo e a pratica da desinformagdo faz desses educadores uns

racistas inconscientes das suas formas de agao.

Deste fato resulta que muitos ndo se consideram racistas, mas executam praticas educacionais e
sociais racistas. As praticas sociais inadequadas impediram a ciéncia e os educadores de verem o
esplendor das culturas de base africana e a contribui¢ao destas para o conhecimento da humanidade.
Muitos dos feitos no campo do conhecimento matematico foram considerados como restritos ao
Egito e ndo viam que estes conhecimentos se expandiram por extensas regides do continente
africano. N@o conseguiam nem mesmo estabelecer que muitos dos conhecimentos foram
transmitidos de outros povos africanos para o Egito. Quando eu leciono histdria africana (Cunha Jr.,
1999), comeco dividindo a Africa em macrorregides em torno das grandes bacias fluviais, e dai
desenvolvo um mapa das relagdes comerciais e culturais entre as diversas regides africanas. Deste
modo, mostro que os conhecimentos, sobretudo os cientificos e tecnologicos, se propagam por todo
o continente. Outros caminhos poderiam ser tomados para este ensino, um deles ¢ tomar as
construcdes africanas, relaciond-las com a Matemadtica e com a historia da tecnologia no continente

africano (Costa, Cunha, 2004).

No continente africano, as bases numéricas e as geometrias sdo diversas, mas existem em todos os
povos, elaboradas em légicas e formas de exposi¢do que sdo, as vezes, de dificil interpretagdo para
quem foi formado na cultura brasileira ocidental. Esta dificuldade de interpretacdo e de
compreensdo da forma de exposi¢do levou, por muito tempo, a conclusdo erronea sobre a

inexisténcia de conhecimentos matematicos importantes nestas culturas.

As bases numéricas utilizadas sdo variadas nas sociedades africanas (Zaslovsky, Claudia, 1973).
Todas as sociedades africanas apresentam formas de contar. As bases utilizadas sao as bases 4, 6, §,

10, 12, 14, 16, 20 e 24.
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Os conhecimentos de geometria, no continente africano, ndo se restringem ao que ndés chamamos de
geometria euclidiana. Outras logicas de composicdo geométrica sdo encontradas. Uma delas,
bastante difundida em diversas aplica¢des praticas, ¢ a geometria fractal. A geometria fractal ¢
constituida de um elemento geométrico de base, que sofre replicamentos por operagdes de rotagao e
ampliacdo. Na geometria fractal, cada elemento ¢ constituido de um conjunto de elementos com o
mesmo formato, mas em tamanho e disposicdo diferentes. Os exemplos da geometria fractal
aparecem na construcdo de vilas de casas numa cidade, em formas de penteados de cabelos, em
padronagem de tecidos ou em paredes acusticas em cabanas (Cunha Junior/Menezes, 2002). Aqui
no Brasil, as geometrias fractais aparecem, nas culturas afrodescendentes, na arte, sendo um
excelente exemplo alguns trabalhos de Emanoel Araujo, como também de Aluisio Carvao. No
campo da matematica ocidental, o conhecimento da geometria fractal ¢ muito recente e tem tido
grande utilidade nas areas de producdo de circuitos semicondutores, nos campos da informética para
representacdo e reconstrucdo de formas complexas. As aplicagdes de geometria fractal estdo

relacionadas com as tecnologias da informatica.

Para exemplificar a realizagdo de uma figura de geometria fractal, foi tomado o fractal de quadrados
do Zaire, que aparece no livro de Mubumbila sobre ciéncias e tradigdes africanas no Grande
Zimbabue (Mubumbila, 1992). O Grande Zimbéabue é uma regido na Africa Austral. Neste fractal,
as figuras de base s3o os quadrados e suas rotagdes, com ampliagdes dos lados dos quadrados nas
mesmas proporcoes. Esta figura geométrica de base da esquerda aparece, na cultura da regido, de
diversas formas estilizadas. Ela estd gravada em tecidos, leques de fibra vegetal e desenhos
corporais. Entretanto, este fractal tem uma importancia maior para a matematica. Ele permite
termos uma demonstragdo original do teorema de Pitagoras pelas areas das figuras geométricas
inscritas. Trata-se de uma demonstracao importante de geometria, bem difundida em uma grande

regido africana.

Para quem quiser ver a demonstragdo, temos que a area do quadrado mais externo € igual a do
quadrado interno mais os quatro tridngulos retangulos complementares. O lado do quadrado interno
¢ a hipotenusa do triangulo retdngulo. O lado do quadrado externo ¢ igual a soma dos lados do
triangulo retdngulo. A 4rea do triangulo retangulo ¢ a 4rea do retdngulo, dividida por dois.
Escrevendo a igualdade das areas, sai o quadrado da hipotenusa, que ¢ igual a soma do quadrado

dos catetos.
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4. MATEMATICA NOS TERREIROS

A minha formagdo em engenharia me levou a uma especializagdo em sistemas dinadmicos. Esta ¢
uma area da matematica que lida com sistemas que t€ém movimento e faz, deste movimento
armazenado, energia. Eu também tinha conhecimentos em histéria africana e estava, em 1987,
preocupado com as questdes das tecnologias africanas transportadas e modificadas por africanos e
afrodescendentes na historia do Brasil e das Américas. Por esta razdo, eu vim a conhecer duas
historiadoras que trabalhavam com histéria das tecnologias na Africa, as Dr.as Adelina Apena, da
Nigéria, e Gloria Emengale, de Trinidad e Tobago. Ambas tinham se doutorado na Nigéria. Elas
foram as pessoas que apresentaram os trabalhos de Judith Gleason (Gleason, 1999) e Paulus Gerdes
(Gerdes, 1993, 1990), Claudia Zaslovsky (Zaslousvy, 1973) sobre matemadtica nas sociedades

africanas.

Nos anos de 1980, as ciéncias da matematica de sistemas dinamicos complexos estavam impactadas
pelo que era considerado um dos maiores avancos na ciéncia, que a teoria do Caos. Esta teoria
mudou muita a nossa visdo de cientistas sobre a organiza¢do das ciéncias e sobre a nossa
capacidade em prever fatos da natureza através das ciéncias. A teoria do Caos explica a organizagao
interna de grandes distirbios que pareciam ser totalmente desorganizados e sem uma explicagao
matematica. Foi uma teoria revolucionaria, que mostrou a importancia de pequenos efeitos fisicos
na produgdo de gigantescos efeitos no futuro distante. A divulgagdo da teoria do Caos foi feita
dizendo que ela demonstrava que as batidas das asas de uma borboleta na Asia poderiam ser o
inicio de uma imensa turbuléncia atmosférica, como um tufdo no Caribe, alguns meses ou anos

mais tarde. A exposi¢do desta teoria do Caos se realizou por uma representagdo matematica
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especifica em diagramas circulares, mostrando as trajetorias caoticas das varidveis observadas

(Cunha Jr./ Costa/ Holanda/Meneses, 2004).

O que tinha de impressionante em tudo isto? Estas representagdes da teoria do Caos ja existiam ha
séculos nas representagdes da Deusa Oya, nas religides africanas. Esta representagdo esta
relacionada, na cultura do Terreiro, com os fendmenos de turbuléncia atmosférica de grandes
ventos. O trabalho de Judith Gleason (Gleason, 1999) era mais surpreendente, pois mostrava a
existéncia de uma combinagdo turbulenta atmosférica de dimensdo continental ¢ de formagao
cadtica justamente sobre o continente africano e muito bem representada no conhecimento religioso
do Candomblé. Deduzimos, dai, que o conhecimento da teoria do Caos, que ¢ recente para a ciéncia
ocidental, ja estava registrado e exemplificado como conhecimento religioso africano de diversas
formas. Esta impressionante constatacdo mexeu demais com a minha emogao € com 0 meu respeito
em relacdo aos conhecimentos do Terreiro. O meu respeito pelo conhecimento ancestral triplicou,
ndo se tratava apenas da minha historia, mas de histérias significativas para o conhecimento da

humanidade.

Desde entdo, a procura se ampliou, e ndo tinha como nao me inquietar pela organizacao dos
chamados jogos de adivinhac¢do africanos (Bascom, 1980), cujo exemplo bastante conhecido ¢ o

jogo de Buzios, no Brasil.

A informatica trabalha com zeros e uns, constituindo uma base de estrutura do calculo binaria,
desenvolvida pela algebra de Boole. Neste sistema, os nimeros 2, 4 ¢ 16 sdo de grande significado.
Os computadores eletronicos evoluiram nas combinagdes resultantes de 16 elementos, bits, para 32,
64, 256, 1.024 e 4.096 e assim por diante. O interesse cientifico com relagdo a cultura do Terreiro
aparece quando observamos que os jogos africanos seguem esta mesma logica. Os elementos de
partida, no jogo de buzios, sdo 16, e se procura a informagao pela combinacao desta probabilidade
de ocorréncia do buzio aberto (hum) e do buzio fechado, (zero), numa estrutura de 16 combinados
dois a dois. O jogo de buzios ¢ realizado por um especialista, depois de um longo periodo de
formagdo. Pois, ao movimento das pegas do jogo, que sdo os buzios, esta associada uma
interpretativa filoséfica, que sd@o os Odus, e cuja complexidade implica uma ampla reflexao sobre o
destino possivel dos seres individuais e da sociedade na sua totalidade. Nas sociedades africanas

tradicionais, esta formac¢do de especialista no jogo dura periodos de até 20 anos.
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Mas a existéncia de uma estrutura numérica 2, 4, e 16 nos terreiros poderia ser tida como simples
coincidéncia. Assim seria, mas nio é. Nao ¢, dado o conhecimento, pelos africanos, de jogos de
tabuleiros com esta estrutura de 16 casas e jogados com dois elementos, nos quais se pode fazer
calculos em diversas bases numéricas, em particular na base binaria. O conhecimento do
equivalente a algebra de Boole, ocidental, nas sociedades africanas, € possivel que date de mais de
3.000 anos. O professor Dr. Africano Muleka, radicado no Brasil e trabalhando em Jequié, na Bahia
apresentou tese na Universidade de Sdo Paulo, mostrando estas evidéncias dos jogos de Buzios e da

ligacdo destes com o calculo de estruturas computacionais.

Estes sdo dois dos muitos exemplos significativos de conhecimentos em matematica e informatica

que podemos encontrar nas culturas de comunidades de terreiros.

5. AWARE, UM JOGO MILENAR AFRICANO

Aware ou Oware ¢ um jogo que era jogado especialmente pelos povos Ashanti, de Gana, e foi
devido ao estudo deste povo que tomei o primeiro conhecimento deste jogo em 1982. Mas, depois,
vim a saber que este jogo ¢ encontrado em muitas regides africanas, com diferentes nomes. Adi no
Daomé¢, Andot no Sudao, Wari ou Ouri, no Senegal e Mali. O jogo também chegou a diversas
regides das Américas, inclusive ao Brasil, com os nomes de Oulu, Walu, Adji e Ti. Estas
denominacdes fazem parte de um conjunto de jogos e formas de calculo em tabuleiros encontradas
nas diversas partes da Africa e da diaspora Africana, que podem ser generalizados sob o nome de
Mancala. Algumas mancalas sdo &bacos usados para célculo aritmético, como se fosse um

computador de madeira.

As mancalas s3o jogos executados em tabuleiros de madeira, geralmente muito ornamentados. Tém
duas filas de casas concavas para cada lado de cada jogador. Nas bases das seqiiéncias de casas,
temos duas cavidades maiores para servirem de deposito das pecas capturadas durante o jogo por
cada jogador. As mancalas mais conhecidas tém duas fileiras paralelas de seis casas e sdo atribuidas,
a cada casa, quatro pecas ou quatro sementes para o funcionamento do jogo. Temos mancalas como
o Yolé, com 30 casas, organizadas em 5 colunas, e jogado com 12 pecas de cores diferentes em cada

casa.
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Na versao mais simples da Mancala, temos o tabuleiro de 12 casas e 0 jogo come¢ando com 4 pecas
em cada casa. O objetivo do jogo ¢ recolher o maior nimero possivel de pecas do jogador oponente.
Para realizar o jogo, um dos jogadores vai tomar as pegas de uma das suas casas e distribui-las nas
casas do outro jogador, sendo uma por cada casa, no sentido anti-horario. Neste sentido, os
depdsitos das extremidades do tabuleiro tém a funcdo de casa. Quando se passa pelo proprio
deposito, deixa-se ai uma das pegas, quando na distribui¢do se passa pelo depdsito do oponente, se

pula a distribuicao.

Quando, na distribuicdo das pegas de uma casa para as outras, a ultima peca cai no seu deposito,
entdo vocé joga de novo. Mantém-se o mando do jogo. Ou seja, escolhe-se uma casa e se distribui
as pecas ai contidas, uma a uma, em seqiiéncia anti-horaria. Agora, na distribuicao das pecas, se a
ultima cair numa casa do seu lado, vocé leva para o seu deposito todas as pecgas ai contidas. Se o
buraco estiver vazio, leva-se esta pe¢a e todas da casa do lado oposto. O jogo termina quando toda
uma fileira de casas de um jogador estiver vazia. Ai, sdo contadas as pegas contidas em cada
deposito, vencendo quem tiver maior nimero de pecas. O jogo implica uma constante observacao
de qual casa se comega a tirar as pecas e qual o numero de pecas contidas para se manter a

continuidade de mando de jogo.

Em algumas regides da Africa, o jogo ¢ realizado na éarea, cavando-se pequenos buracos em linha e
utilizando pedregulhos ou conchas como pecas para os movimentos. O mesmo pode ser realizado

sobre uma mesa com pires de xicaras de café ou cha e um prato de sobremesa como depdsito.
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PROGRAMA 5

MATRIZ AFRICANA: EDUCACAO E ETICA

Os versos sagrados de ifa: base da tradicao civilizatoria ioruba

Juarez Tadeu de Paula Xavier(1)

Oxum, graciosa mde, plena de sabedoria!/
Que enfeita seus filhos com bronze,/
Que fica muito tempo no funda das aguas gerando riquezas,/
Que se recolhe ao rio para cuidar das criangas/
Que cava e cava e nela enterra dinheiro/
Mulher poderosa que ndo pode ser atacada.

Os Versos Sagrados de Ifa guardam o multiverso de conhecimento da tradi¢ao ioruba. Essas grandes
narrativas contém informacdes com categorias universais — dados cientificos sobre a natureza e os
seus fendmenos e manifestagdes —, singulares — do dia-a-dia da vivéncia tradicional dos povos
jorubanos — e particulares — os valores culturais dessa milenar tradi¢io africana. E esse reservatorio
de preservacdo, transformacdo e producdo de conhecimento social do real deu base para a

reinvencio da arquitetura civilizatoria desse importante povo da Africa Ocidental.

Os mitos sagrados trazem os conhecimentos das cartografias cosmoldgica e geografica iorubanas.
As criangas desse universo cultural t€ém acesso aos conhecimentos das forcas misticas e cosmicas
que comandam o universo, seus destinos, as relagdes terrenas, historicas e culturais. A exemplo de
outros povos africanos, os iorubas tém na oralidade os arquivos de sua civiliza¢do. Para esse povo
africano, conhecido como nag6 no Brasil, a palavra enunciada carrega a forca da realizacdo. Eles
consideram a mentira como um cancer, pois ele corrdi a construgdo de cenarios favorecedores da
suas realizacdes primordiais na vida: viver muito, viver com condi¢des de sacralizar o universo,
amar, ter filhos e vencer as adversidades do mundo. Dessa forma, a oralidade assume a funcao de
meio condutor dos conhecimentos ancestrais e civilizatorios que ordenam a trajetéria dos seus

descendentes.

ILE ASE: Esses conhecimentos permitiram aos iorubds reorganizarem, pelo mundo afora, suas
estruturas culturais. As grandes narrativas, as pequenas historias do cotidiano e as cangdes rituais
preservaram a moral, a ética e a deontologia de suas relagdes humanas. A moral iorubana permitiu a
reconstituicdo da cartografia original no ile ase (terra sacralizada pela for¢a ancestral). Na linha

histérica das principais casas e terreiros organizados no pais, tem-se o registro da agdo de homens e
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mulheres africanos que persistiram na reconstru¢do de seu universo, destruido pelas forcas da
escraviddo. A forca moral e o tirocinio desses primeiros africanos escravizados nas Américas foi o
motor propulsor dessa reorganizacao. No inicio, esses espagos de reconstrug¢do tradicional criaram
uma linha de forca que preservou a originalidade dessa civilizagdo, ante a forca destrutiva da
sociedade global. Nesses espagos de rearticulagdo tradicional, os africanos reconstituiam,
paulatinamente, seus valores morais civilizatdrios. Tais valores formaram o chassi da reconstrugdo
negra fora da Africa. As linhas-mestras dessa reconstrugio foram os Versos Sagrados de Ifa, vivos
na memoria coletiva dessa populacdo. A palavra ¢ uma forga fundamental que emana do ser

supremo ioruba: Olodumare. Por isso, ela possui um carater sagrado e divino.

A cada novo desafio, a cada nova situagdo, os velhos e velhas africanos reinventavam novas
solugdes e respostas. Uma nova folha, uma nova forma de transmissdo, um novo modelo de
organizagdo. O xiré orixd, cantado no inicio dos atos litirgicos publicos, ¢ uma prova dessa
sagacidade e inteligéncia ancestral. Nele, as novas geracdes conheciam as formas misticas que
comandam o universo sagrado ioruba, em especial a relacio dindmica entre o orun (dimensdo
imaterial da existéncia) e o aiyé (dimensdo material e historica da existéncia), e entravam em
contato com as energias cosmicas desse povo — representagoes das forgcas do universo, dos pontos
energéticos da terra, das polaridades de género, das cores e suas fun¢des —, com o universo social e
sua ordenacao tradicional — cargos, funcdes e responsabilidades sociais de sacerdotisas e sacerdotes
—, ¢ ainda, aprendiam as cangdes tradicionais, as dancas e toques rituais e a relacdo pedagogica
entre as geragdes: o aprendizado da boca dos mais velhos para os ouvidos e olhos dos mais novos.
Cada uma dessas opg¢des feitas pelas velhas geragdes implicava opgdes éticas, filosoficas, culturais

e civilizatorias.

Ante a divinagdo e a iniciagdao nos segredos sagrados desse universo, as novas geragoes entravam
em contato com as suas potencialidades e limitagcdes sacerdotais: o que comer, vestir, como se
comportar ante o sagrado, ante a comunidade, ante o corpo sacerdotal da comunidade e ante a for¢a

da sociedade global.

ETICA, MORAL E DEONTOLOGIA: Assim, no universo da educacao civilizatoria, articulavam-se
dimensdes morais, condutoras dos comportamentos coletivos e sociais dessa civilizagdo, éticas,
condutoras das opcdes e reflexdes cotidianas, que implicavam agdes filosdficas e culturais, e

deontologicas, condutoras do comportamento ante a comunidade de iniciados e a social global.

VALORES AFRO-BRASILEIROS NA EDUCAGAO. 56



Todo esse universo conceitual era transmitido pelas equivaléncias universais que caracterizam a
civilizagdo ioruba em qualquer parte do mundo: a divinagdo sagrada aos pés de Ifa, para a revelagao
dos designios humanos, a inicia¢ao, marco de ordenagdo da transicao entre o profano e o sagrado, e
pelo conhecimento mitologico do pantedo: deidades e forcas que organizam o cosmo ioruba.
Durante muito tempo, o conhecimento da magnitude desse universo cultural ficou restrito as
pessoas que se iniciavam nesse universo religioso, excetuando-se os trabalhos académicos e as

publicacgdes.

Porém, algumas experiéncias foram realizadas na transmissdo desses valores via escolarizacao.
Alguns terreiros de candomblé organizaram escolas nos seus espagos comunitdrios. Essas escolas,
além das disciplinas formais do curriculo escolar, acrescentam elementos do conhecimento

ancestral ioruba.

Ensinam-se cangdes rituais, mitos cosmoldgicos vinculados as deidades iorubanas, a natureza
terapéutica e ritualistica das plantas e a presenca dos elementos dessa cultura no universo simbodlico
do brasileiro, na musica, danga, literatura, artes plasticas e ciéncia. Os nucleos que enfeixam os
conhecimentos iorubas sao ricos em fornecer informac¢des em todas as areas do conhecimento:
universos da divinagdo; dos processos inicidticos e da relagdo com os orixas; do contato com as

energias ancestrais, € com o conhecimento litargico das folhas.

Dessa forma, universalizam-se as possibilidades de transmissao dos conhecimentos civilizatorios do
universo ioruba, dos conhecimentos dos seus valores, e do aprendizado em duas dimensoes: o da
escolarizagdo e o da educacao dos valores universais, presentes nos Versos Sagrados de Ifa, infra-
estrutura conceitual sobre a qual repousam os conhecimentos ancestrais ioruba. O percurso dessa
experiéncia evidencia a presenga de fortes e profundos elementos africanos e afro-descendentes no
universo imagindrio brasileiro, no seu dia-a-dia, na sua visao de mundo e no modo de se relacionar

com O universo.
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